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Editorial

Bildung und Erziehung sind - trotz wechselnder Problemlagen — ein konstantes
Thema in Wissenschaft und Offentlichkeit. Die Erziehungswissenschaft erweist
sich in dieser Situation zugleich als Adressat, Stimulanz und Sensorium verschie-
denster Debatten, die ins Zentrum sozialwissenschaftlicher und gesellschafts-
politischer Fragen zielen. Die Reihe Pidagogik stellt einen editorischen Ort zur
Verfiigung, an dem innovative Perspektiven auf aktuelle Fragen zu Bildung und
Erziehung verhandelt werden.

Kristin Straube-Heinze (Dr. phil.) forschte an der Universitit Augsburg und der
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1. Medialitat und Subjektivierung
im >Dispositiv Lesenlernenc

Carsten Heinze/Kristin Straube-Heinze

1.1 Dispositivanalyse und das Konzept der »Grammar of Schooling«

Auf der Basis einer Dispositivanalyse im Anschluss an Michel Foucault wurden in
dem Band »Lesen lernen im Nationalsozialismus. Theoriekonzepte — Kindheits-
bilder - Bildungspolitik«' bereits wesentliche Ordnungsmuster des Schriftsprach-
erwerbs im Nationalsozialismus herausgearbeitet und die umfassenden »Macht/
Wissen-Beziehungen«* im »>Dispositiv Lesenlernen« verdeutlicht.> Noch weitge-
hend offen blieb die Frage nach der Konzeptualisierung der nationalsozialistischen
Wissensvermittlung, insbesondere die Auswahl, Legitimation, Transformation
und Elementarisierung der Unterrichtsgegenstinde im Kontext der Volksgemein-
schaftsideologie, sowie die Medialisierung der Kindheitsdiskurse in den Erstle-
sebiichern, die bei der Herstellung der nationalsozialistischen Wissensordnung
eine der Schnittstellen zwischen den Diskursen und den pidagogischen Praktiken
bilden und durch diskursive Fortschreibungen an der Erzeugung und Reproduktion
von Kindheitskonstruktionen beteiligt sind. Aufbauend auf dem ersten Band zur
Geschichte des Lesenlernens im Nationalsozialismus wird in dem vorliegenden
zweiten Teil der Wissenserwerb im Bedingungsgefiige des >Dispositivs Lesen-
lernen« ins Zentrum geriickt und damit jenes Wissen, das der Stabilisierung des
Dispositivs dient.

Mit Foucault wird unter einem Dispositiv ein >Netz« strategischer >Kriftever-
hiltnisse«verstanden,* das es erlaubt, Wissen zu selektieren und auf diese Weise ein
Wissensregime zu reproduzieren, das die Subjekte mit einer diskursiv gegriindeten
>Wahrheit<konfrontiert® und in den Beziehungsstrukturen der Macht positioniert.®

-

Vgl. Straube-Heinze/Heinze, Nationalsozialismus 2021.

Foucault, Uberwachen 1975/1994, S. 39.

Vgl. Heinze/Straube-Heinze, Zuginge 2021.

Vgl. Foucault, Dispositive 1978, S.120, 68.

Vgl. ebd., S.76; vgl. ders., Uberwachen 1975/1994, S. 39.

Vgl. Foucault, Dispositive 1978, S. 70, 123; vgl. ders., Wille 1976/2014, S. 93.
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Thre sproduktive« Wirkung entfalten diese Machtstrukturen, indem mit der Konsti-
tution der Subjekte zugleich deren Handlungsméglichkeiten so reguliert werden,
dass diese eine Stellung im >Wahrheitsregime«des Dispositivs einnehmen kénnen.”
Im Lebensvollzug der disponierten und disponierenden Individuen, die sich im >Er-
fahren< und >Ausiiben< von Macht ihres Subjektstatus versichern, griinden dariiber
hinaus machtproduktive Vernetzungseffekte:* Denn wihrend sich die Individuen
als Subjekte verstehen lernen und dabei die Bedingungen ihrer Konstitution im-
mer wieder erneut (re-)produzieren, fungieren sie selbst als verbindende Elemente
der Macht. Zugleich sichert das Dispositiv seine Erhaltung mit strategischen Maf3-
nahmen, indem die durch eine »funktionelle Uberdeterminierung« hervorgerufe-
nen Gegensitze und Widerspriiche zwischen den Elementen durch Reintegrations-
leistungen bearbeitet werden.’

Bei der Stabilisierung des >Dispositivs Lesenlernen< kommt den institutiona-
lisierten Bildungs- und Erziehungsprozessen eine wesentliche Rolle zu. Diese re-
gulieren im generationalen Verhiltnis die Perzeptions- und Aneignungsmodi der
Macht/Wissen-Konstellationen und etablieren ein pidagogisiertes System, das auf
der pidagogisch-didaktischen Transformation der Wissensordnung und damit ver-
bundenen Kontrollmechanismen beruht. Wissen wird dabei im generationalen Ver-
hiltnis so elementarisiert, dass es als bedeutsam wahrgenommen, verstanden und
angeeignet werden kann. Jede Lernsituation ist insofern unter dem Aspekt eines
subjektivierenden Aufforderungscharakters zu betrachten: Im diskursiv konstitu-
ierten Vermittlungsprozess lernen die Kinder, jene Position einzunehmen, von der
aus Mitwirkung an der diskursiven Praxis méglich wird und von der sie sich im Rah-
men des >Wahrheitsregimes< Anerkennung erhoffen kénnen.’® Die Subjektivierung
der Kinder in den institutionalisierten Bildungs- und Erziehungsprozessen erfolgt
damit mafigeblich iiber die Einfithrung in Handlungsformen der diskursiven Praxis
und des dispositiven Machtgefiges.

In Anlehnung an Foucault lisst sich das Schulsystem als relativ stabiler Struk-
turzusammenhang beschreiben, der sich durch die wechselseitige Anpassung
von »zweckrationalem Handeln«, »Kommunikationsbeziehungen« und »Macht-
beziehungen« iiber lange Zeitriume hinweg entwickelt und ebenso wie andere
»Disziplinen« eine spezifische »Form« herausbildet, mit der die Beziehungen
zwischen den einzelnen Elementen in ihrer Produktivitit besser kontrolliert und

7 Vgl. Foucault, Archiologie 1969/1981, S. 78, 82, 177, 259; ders., Dispositive 1978, S. 76; ders.,
Uberwachen 1975/1994, S. 250.

8 Foucault, Dispositive 1978, S.82; vgl. ders., Wille 1976/2014, S.94; ders., Uberwachen
1975/1994, S. 38; Link, Dispositiv 2008, S. 238f.; Butler, Kritik 2002/2014, S. 165f.

9 Vgl. Foucault, Dispositive 1978, S. 121.

10 Vgl. Foucault, Strukturalismus 1983/200s5, S. 547; Butler, Kritik 2002/2014, S. 14f.
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effizienter gestaltet werden." Dieses Streben nach einer immer stirker rationali-
sierten und 6konomisierten »Abstimmung zwischen den produktiven Titigkeiten,
den Kommunikationsmetzen und den Machtbeziehungen«' wird mit »einer verfei-
nerten und kalkulierten Technologie der Unterwerfung/Subjektivierung« erreicht,
um die Individuen nutzbar machen zu kénnen.” Zur Operationalisierung dieses
Strukturzusammenhangs, der auch die Vermittlungs- und Aneignungsprozesse
des Lesenlernens prigt, eignet sich das auf David Tyack, William Tobin und Larry
Cuban zuriickgehende und von Marc Depaepe und Frank Simon weiterentwickelte
Konzept der »Grammar of Schooling«."* Es er6ffnet die Moglichkeit, die Ausge-
staltung von Schule und Unterricht in ihrer historischen Genese zu rekonstruieren
und in dem vielschichtigen Bedingungszusammenhang des jeweiligen historisch-
soziokulturellen Kontextes zu verorten.”

Das Forschungskonzept der »Grammar of Schooling« mit den aufeinander
bezogenen und sich gegenseitig durchdringenden >Grammatiken< der Pidago-
gisierung, des Wissenserwerbs und der Verschulung wurde im Anschluss an die
Ausdifferenzierung von Depaepe und Simon' um das Untersuchungsfeld der
Steuerung erginzt.”” Durch diese heuristische Unterteilung der >Schulgrammatik«
lasst sich die das >Dispositiv Lesenlernen« bestimmende heterogene historische
Konstellation erschlief}en und die relationale Struktur zwischen den Strategien zur
Formierung des Subjekts und dessen Handlungs- und Verhaltensméglichkeiten
in den gesellschaftlichen Wissensformationen herausarbeiten. Uber die Beschrei-
bung der organisationalen Grundstruktur hinaus wird die Stirke des Konzepts der
»Grammar of Schooling« nicht allein in dem Aufweis einer vergleichsweise stabilen
»Standardgrammatik« gesehen, sondern vor allem in der konzeptuell angelegten
Forschungsperspektive, unterrichtliches Handeln im Wirkungszusammenhang
der strategischen Macht/Wissen-Konstellationen zu erfassen und die Reorgani-

1 Foucault, Subjekt 1982/2017, S. 253f,; vgl. ders., Ordnung 1972/1997, S. 30.

12 Foucault, Subjekt1982/2017, S. 254.

13 Foucault, Uberwachen 1975/1994, S. 283.

14 Vgl. Tyack/Tobin, \Grammar<1994; Tyack/Cuban, Tinkering 1995/2001, S. 85-88, 107—109; De-
paepe/Simon, Schulbiicher 2003.

15 Vgl. Heinze, Textbook 2010; Heinze, Innovationsforschung 2011, S.17-23; Heinze/Straube-
Heinze, Zugange 2021, S. 32-37.

16  Vgl. Depaepe/Simon, Schulblcher 2003.

17 Vgl. Trohler/Oelkers, Lehrmittelforschung 2005, S.101; Heinze, Textbook 2010, S.127; Hein-
ze, Innovationsforschung 2011, S. 21f. Vgl. zur Auseinandersetzung mit dem Konzept der
»Grammar of Schooling« ferner Depaepe, Educationalisation 1998/2012, S.136ff.; Depaepe,
Paradoxes 2008/2012, S. 156—159; Depaepe et al., Pedagogization 2008/2012, S. 182—185; Tréh-
ler, Stability 2008.
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sation des Strukturzusammenhangs sowie ggf. deren Scheitern im Kontext der
Pidagogisierung von Wissensordnungen nachzuzeichnen.'®

Vor diesem Hintergrund wird die >Grammatik des Wissenserwerbs< in ihren epis-
temologischen Konstellationen in den Blick genommen und damit jenes Wissens-
regime, das sich unter der tibergreifenden Zielperspektive der >Volksgemeinschaft«
im >Dispositiv Lesenlernen« formieren konnte. Der Fokus der Untersuchung rich-
tet sich also auf die Auswahl, Approbation und didaktische Reduktion der in den
Erstlesebiichern versammelten Inhalte als Ausdruck der in gesellschaftlichen Wis-
sensformationen verorteten Diskurse, die als zu beschreibende >Praktiken« »einer
Substanz, eines Trigers, eines Orts und eines Datums« bediirfen, in einem regelhaf-
ten Zusammenhang stehen und einem bestimmten Gegenstandsbereich zuzuord-
nen sind.” Fir die Organisation des Lesenlernens entwickelte die nationalsozialis-
tische Pidagogik ein breites Arsenal an pidagogischen Wissensformen und metho-
dischen Praktiken, die ein Regelsystem zur Vermittlung des Wissens darstellen, auf
dessen Grundlage die »Ubereinstimmung« im >Wahrheitsregime« angebahnt wer-
den sollte.”® Ausgehend von der stellvertretenden Deutung der gesellschaftlichen
Entwicklung durch die dltere Generation erfolgte die Auswahl, Legitimation und
eine pidagogisch-didaktische Transformation des zu vermittelnden Wissens. Die
Prinzipien fiir die pidagogische Segmentierung der nationalsozialistischen Wis-
sensordnung fuf’en auf diversen Vorstellungen tiber die Verwirklichung der rassen-
biologisch gegriindeten Zugehérigkeitsordnung und die Art und Weise, wie diese
den Kindern gezeigt werden soll.”* Gleichzeitig fanden im Vermittlungs- und An-
eignungsprozess sowohl im Rahmen der didaktischen Reduktion des Diskurses als
auch bei der Aneignung von Wissen Restrukturierungen statt.

Die in diesem Band fokussierte >Grammatik des Wissenserwerbs< korrespondiert
mit den im Teil eins »Lesen lernen im Nationalsozialismus. Theoriekonzepte —
Kindheitsbilder - Bildungspolitik« bereits ausgearbeiteten >Grammatiken« der
Pidagogisierung, der Verschulung und der Steuerung.”” In der >Grammatik der
Pidagogisierung< ging es um die Frage nach den Rechtfertigungsgriinden fiir die na-
tionalsozialistische Erziehung, mithin um die Legitimationsmuster pidagogischen
Handelns.” Die Grundlage hierfiir bildeten Ordnungsmuster der generationalen
Differenz, die in Form von Lebensalterskonzepten fiir das einzelne Individuum

18 Vgl. Depaepe/Smeyers, Educationalization 2008/2012, S.173f; Fend, Schule 2008, S. 351ff;
Caruso, Technologiewandel 2010, S. 648f., 661; Dussel, Assembling 2013, S.178; Hofstetter/
Schneuwly, Schulform 2018, S. 162ff.

19 Foucault, Archdologie 1969/1981, S.147; vgl. ebd., S. 74, 170.

20 Foucault, Ordnung1972/1997, S. 29; vgl. ders., Wahrheit 1974/2014, S. 757.

21 Vgl. Mollenhauer, Zusammenhinge 1983/2003, S. 68.

22 Vgl. Straube-Heinze/Heinze, Nationalsozialismus 2021.

23 Vgl. Depaepe/Smeyers, Educationalization 2008/2012, S.173. Vgl. zum Konzept der Pida-
gogisierung unter historiographischer Perspektive u.a. Herrmann, Padagogisierung 1986;
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eine handlungsleitende Relevanz erhalten sollten. Im Zuge des »generationalen
Ordnens«** wurde anhand einer kategorialen Zuordnung im Gefiige der Genera-
tionen eine Positionierung der Kinder angestrebt, die mit Rollenzuschreibungen
bei der Reproduktion von Formen der Vergemeinschaftung verbunden war. Hierbei
kommt der Erziehung, die durch (pidagogische) Moratorien organisiert wird, eine
zentrale gesellschaftliche Funktion zu.” Zunichst freigestellt von der Mitwirkung
in der >Volksgemeinschaftc, werden die Kinder gemif eines festgelegten Bediirf-
nisprofils auf ihre kiinftigen gesellschaftlichen Aufgaben vorbereitet, schrittweise
zur Uberschreitung der Grenzen des Moratoriums aufgefordert und so in die
Handlungszusammenhinge der nationalsozialistischen Zugehorigkeitsordnung
eingefiihrt.

Pidagogische Moratorien regulieren die >Kommunikationsbeziehungen< im
generationalen Verhiltnis durch die Konstruktion sozialer Ordnungsmuster, die
auf entsprechenden Lebensalterskonzepten beruhen, insbesondere auf Mustern
des Kind-, Jugendlich- und Erwachsenseins und deren Differenzierung. Sie or-
ganisieren die Pidagogisierung der Wissensordnung und die intergenerationale
Verteilung der Diskurse, konstituieren soziale Riume, in denen die Vermittlungs-
und Aneignungsprozesse ausgestaltet werden konnen, stellen durch strukturierte
Lehr-/Lernsettings die Reproduktion des Wissensregimes sicher und sind durch
die Unterweisung der Kinder am Aufbau von >Machtbeziehungen« sowie an der
Sicherung ihrer Geltung unter Einsatz von Strategien der Disziplinierung und
Normalisierung beteiligt. Nicht zuletzt bringen pidagogische Moratorien ein
»Beobachtungswissen« iiber Kinder hervor,® das die Wirksamkeit der Institu-
tionalisierungsformen generationaler Verhiltnisse gewihrleistet, und erhalten
gleichzeitig ihre Legitimation dadurch, dass die konzeptuell geschaffenen Organi-
sations- und Handlungsformen zur Rechtfertigung der vorausgesetzten generatio-
nalen Ordnung beitragen. Durch die Unterscheidung von Lebensalterskonzepten®
provozieren pidagogische Moratorien indes ebenso das Infragestellen diskursiv
konstituierter generationaler Grenzen und rufen Gegenbewegungen der Kinder
hervor, die sich in eigenkulturellen Praktiken der pidagogisierten Bemichtigung
durch die Erwachsenen zu entziehen versuchen.?®

Depaepe, Educationalisation 1998/2012; Depaepe et al., Pedagogization 2008/2012; Trohler,
Educationalization 2017.

24 Vgl. Alanen, Order 2009; dies., Kindheit 2005, S. 79f,; Kelle, Kinder 2005; Bithler-Niederber-
ger, Lebensphase 2020, S. 217, 230-237.

25  Vgl. zum Forschungskonzept des padagogischen Moratoriums: Zinnecker, Kindheit 2000;
Andresen, Kind 2001; dies., Kindheit 2018, S.370-374; Honig, Lebensphase 2008, S.33-36;
Heinze, Innovationsforschung 2011, S. 19.

26  Foucault, Wahrheit1974/2014, S. 764.

27 Vgl. Honig, Kind 2009, S. 44ff.

28  Vgl. Honig, Geschichte 2002, S. 319.
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Die »institutionelle Verfasstheit«* des kindlichen Alltags bildete den Kern der
sGrammatik der Verschulung<. Mit der Vergesellschaftung der Kinder im Schulsystem
konnte das nationalsozialistische Regime durch die Reproduktion sozialer Ord-
nungsmuster auf die Subjektivierung der kiinftigen Erwachsenen einwirken.* Dies
erfolgte iiber die Konzeptualisierung pidagogischer Moratorien fiir das »deutsche«
Kind und die Ausdifferenzierung rassenanthropologisch begriindeter Lebensal-
terskonzepte. Die Strukturierung der Schullaufbahn orientierte sich grundsitzlich
an einem rassistischen Konzept von Bildungsfihigkeit und formierte ein »Lebens-
laufregime«,* das an die Erfiillung gesellschaftlicher Leistungserwartungen fiir die
sVolkwerdung« gebunden war. Im Kontext der Pidagogisierung des generationalen
Verhiltnisses wurden die Kinder mit Bezug auf ein ihnen eigenes Bildungs- und
Leistungspotenzial in ihrer Individualitit angesprochen, wobei die in der institu-
tionellen Vereinnahmung konstituierte Zugehorigkeit den Handlungsrahmen fir
die Subjektivierung der Kinder festlegte.?* Die institutionell ausgeformte Trennung
von Lern- und Lebenswelt und die damit verbundene pddagogisierte Ordnung so-
zialer Riume bezog sich dabei nicht nur auf das schulische Lernen, sondern schloss
ebenso die Gemeinschaftserziehung in den nationalsozialistischen Jugendorgani-
sationen ein. Im >Schonraumc« der pidagogischen Institutionen wurde das Kind
in eine »fiktive Beziehung«*® gedringt, in der die Lehrkrifte stellvertretend in
der asymmetrischen Grundstruktur der pidagogischen Beziehung jene Position
einnehmen, auf die das Kind angewiesen ist, um als Subjekt innerhalb der sozialen
Ordnung als zugehorig anerkannt zu werden. Lernen in pddagogischen Institu-
tionen wurde somit als Verpflichtung auf die Zukunft der >Volksgemeinschafi«
erfahren.

Mit der >Grammatik der Steuerung« wurden schliefilich die bildungspolitischen
und administrativen Mafinahmen und Verfahren zur Regulierung des Schulsystems
fokussiert, insbesondere die Ausgestaltung der Rahmenbedingungen zur Orga-
nisation der Lehr-/Lernprozesse im Unterricht im Spannungsfeld von politischer
Handlungsmacht, Verwaltungshandeln im Instanzenzug der Kultusadministration
und unterrichtspraktischer Verwirklichung in den Einzelschulen vor Ort. Uber die
Steuerung des Bildungssystems sicherte der NS-Staat seinen Einfluss auf die Aus-
bildung der kiinftigen Mitglieder der >Volksgemeinschaft< und damit zugleich die
Reproduktion und Transformation der sozialen Ordnung. Mit der Strukturierung
und Institutionalisierung von Bildungslaufbahnen konnte so ein »Vergleichssys-
temc etabliert werden, das eine »Formalisierung« des Individuellen innerhalb von

29  Herrmann, Pidagogisierung 1986, S. 665.
30  Vgl. Bublitz, Diskurs 2003, S. 85.

31 Zinnecker, Jugend 2003, S. 51.

32 Vgl. Foucault, Wahrheit1974/2014, S. 757.
33 Foucault, Uberwachen 1975/1994, S. 260.
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Machtbeziehungen« erméglicht und auf der Grundlage der >Beschreibung< und
>Analyse« des Individuums die Gruppierung von Menschen und deren »Verteilung
in einer >Bevolkerung« erlaubt«.** Als wesentliches Element der Regulierung der
Volksschulunterstufe diente neben der ideologischen Ausrichtung des Lehrper-
sonals, der Lehrpline und der Schulbiicher die Begrenzung des Zugangs zum
Bildungssystem gemifs der rassistisch bestimmten Exklusionsmechanismen. Zu
betrachten waren hier vor allem die Mittel und Methoden der staatlichen Steue-
rung des Lesenlernens durch das Reichsministerium fir Wissenschaft, Erziehung
und Volksbildung, die regionale Umsetzung durch die Unterrichtsverwaltungen
der Linder sowie die Einflussnahmen von Parteidienststellen der NSDAP und der
Initiativen der Gliederungen und der angeschlossenen Verbinde der NSDAP.

Die Steuerungsimpulse sind allerdings nicht als Zuflere auf die >Schulgramma-
tik<einwirkende Einflussnahmen zu interpretieren, sondern als reaktives, zwischen
den verschiedenen Ebenen des Schulsystems wechselseitig aufeinander bezogenes
machtvolles Handeln von Akteurinnen und Akteuren. Die Reaktionen auf bildungs-
politische Initiativen sind auf den einzelnen Handlungsebenen durch Prozesse der
»Rekontextualisierung« gekennzeichnet, wodurch sich im Steuerungsgeschehen
ein komplexer Wirkungs- und Kommunikationszusammenhang ergibt.’® In der
Auseinandersetzung mit dem Erfordernis, regulierende Vorgaben und Verfahren
umzusetzen, deuten und transformieren die beteiligten Personen die entsprechen-
den Regulative mit Bezug auf die jeweiligen situativen Notwendigkeiten vor dem
Hintergrund ihres Steuerungswissens, ihrer Erfahrungen, Uberzeugungen und
Ressourcen.*® Dabei werden Folgenabschitzungen fiir die Handlungspraxis der ei-
genen, aber auch der anderen Steuerungsebenen vorgenommen.* >Rekontextuali-
sierungen<auf den untergeordneten Ebenen sind damit nicht nur als Anpassung an
hierarchisch vorgegebene politische Steuerungserwartungen aufzufassen, sondern
gleichfalls hinsichtlich der Bestrebungen zu betrachten, an tradierten professionel-
len Routinen festhalten oder Reformvorhaben in bewihrte Praktiken integrieren zu
kénnen.*® Dementsprechend wurden jenseits des nie ausgeschlossenen staatlichen
Durchgriffshandelns die Auseinandersetzungen der iibergeordneten Ebene mit
regionalen Abweichungsbewegungen und Widerstinden gleichfalls unter der Fra-
gestellung untersucht, wie »zentralstaatliche Vorgaben [... an] pragmatische und
praxisrelevante Verfahren zugunsten zentralstaatlicher >Performance« angepasst

34  Ebd,S.245.

35 Fend, Schule 2008, S. 27; ders., Theorie 2008, S.181. Vgl. zur historiografischen Einordnung
des Steuerungshandelns in der preuRisch-deutschen Bildungsgeschichte Herrmann, Steue-
rung 2009.

36 Vgl. Fend, Theorie 2008, S.181; ders., Schule 2008, S. 27.

37  Vgl. Fend, Theorie 2008, S. 166f., 181; Cuban, Grammar 2020, S. 666.

38  Vgl. Magnus, Rekontextualisierung 2019, S. 115.
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werden konnten.* Fiir die Rekonstruktion der Steuerungspraxis war es deshalb
erforderlich, die Abstimmungsverfahren hinter den amtlichen Vorgaben mit ihren
konkurrierenden Perspektiven, Widerspriichen und Konfliktlagen zu erfassen.*

Der Dispositivanalyse wurden verschiedene Quellen zugrunde gelegt.* Ein
mafigebliches Element der »Grammar of Schooling« stellen die im Untersu-
chungszeitraum zugelassenen Erstlesebiicher dar, die aufgrund einer prozess-
und kontextbezogenen Korpusbildung anhand von Kriterien ausgewihlt wurden,
welche sich aus dem Untersuchungsgegenstand selbst sowie den im Forschungs-
prozess herausgearbeiteten diskursiven Zusammenhingen ergeben, um so die
Reprisentativitit sicherzustellen. Der Fibelmarkt war in der Zeit zwischen 1933 und
1944 starken Verinderungen unterworfen, auch haben sich vergleichsweise viele
Verlage an der Produktion der Erstlesebiicher beteiligt. Die wechselnden Anforde-
rungen an die Fibeln zogen mehrere Umarbeitungszyklen, Neuauflagen und damit
verbundene Ubergangsregelungen nach sich, sodass der Bestand zugelassener
Erstlesebiicher einem kontinuierlichen Transformationsprozess unterworfen wur-
de. Zugleich fithrte der Umstand, dass die Kultusadministration auf den Ebenen
des Reichs und der Linder zunichst an dem Prinzip der regionalen Bindung der
Fibeln festhielt, zu einer Vielzahl an Erstlesebiichern.*

Um die historische Entwicklung der Fibel-Produktion im Korpus abbilden und
zugleich die Stellung der einzelnen Fibeln im historischen Prozess verdeutlichen zu
konnen, erwies es sich als zielfithrend, den Untersuchungszeitraum in vier Phasen
einzuteilen, um durch die Bildung von entsprechenden Teilkorpora auf der Grund-
lage von Quer- und Lingsschnitten Transformationsprozesse erfassen zu konnen.
In der ersten Phase 1933 bis 1935 wurde der Fibelmarkt neu strukturiert, bevor an-
schlief}end bis 1938 eine Revision dieser Neuordnung mit der Einfithrung planwirt-
schaftlicher Verfahren stattfand. Die Phase 1939-1941 ist durch das Bemiihen der
Verlage gekennzeichnet, eine Konsolidierung des Absatzmarktes zu erreichen, was
angesichts des Kriegsbeginns, der Zuspitzung der Konflikte zwischen dem Reichs-
ministerium fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung und der Reichsstelle fir
das Schul- und Unterrichtsschrifttum sowie politischer Eingriffe in den Schulbuch-
markt bis hin zum >Normalschrifterlass« Hitlers 1941 nicht gelang. 1942 mussten die
Fibeln nochmals revidiert werden, zugleich verdichteten sich jedoch 1944 die Bestre-
bungen zur Einfithrung einer reichseinheitlichen Fibel.

39 Herrmann, Steuerung 2009, S. 63.

40 Vgl.ebd,, S. 62f; Heinze, Schulbuch 2011.

41 Die Darstellung zur Korpusbildung folgt Heinze/Straube-Heinze, Zugange 2021, S. 37—42.
42 Vgl. Heinze, Kinder 2011, S. 138f; Teistler, Fibel-Findbuch 2003.
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Die Korpusbildung basiert auf folgenden Kriterien:

Mindestens eine Fibel des jeweiligen Fibelwerks musste durch die Unterrichts-
verwaltungen der Linder oder durch das Reichsministerium fiir Wissenschaft,
Erziehung und Volksbildung zugelassen worden sein. Die Rekonstruktion der
Zulassungsverfahren erfolgte auf der Grundlage von Recherchen in verschiede-
nen Archiven, erginzt durch die Angaben im Fibel-Findbuch von Gisela Teist-
ler.®

Durch die Erfassung der Approbationsverfahren sollte die Abbildung der Regio-
nen des >Deutschen Reiches<im Korpus weitgehend sichergestellt werden.

Fir die quantitative Reprasentation der Verlage im Korpus wurde eine Entspre-
chung zu dem Anteil des jeweiligen Verlags an der Gesamtproduktion der Fibeln
angestrebt.*

Die Fibel-Gesamtproduktion pro Erscheinungsjahr sollte verglichen mit der An-
zahl der Fibeln des jeweiligen Jahres im Untersuchungskorpus in einem ausge-
wogenen Verhiltnis stehen.®

43

44

45

Vgl. Teistler, Fibel-Findbuch 2003 sowie die folgenden Listen zugelassener Fibeln: Verzeich-
nis der neu eingefiihrten Fibeln 1936 (Verzeichnis 1936); Liste »brauchbarer Fibeln«, BArch R
4901/12661, Bl. 504—507 sowie NLA OL Best. 134, Nr. 1224, Bl. 136—137, im Zusammenhang mit
dem Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung, E [l 21602 v.
26.]uli1938, Beschaffung von Fibeln, Deutsche Wissenschaft 1938, S. 348; Verzeichnis der fiir
den Gebrauch an Volksschulen zugelassenen Lehrbiicher, Reichsstelle fiir Schulwesen, Juni
1941, BArch R 4901/3232, Bl. 16—23; Fibeln in Normalschrift 1943, WUA 3/30-2, 0.P. Vgl. zur Re-
konstruktion der Zulassungsverfahren und des Fibelmarkts Heinze, Steuerung 2021.

Die Datengrundlage fur die Gesamtproduktion der Verlage bildet das Fibel-Findbuch von
Teistler (2003). Dabei handelt es sich nicht um eine abschlieflende Erfassung aller erschie-
nenen Fibeln. Teistler geht davon aus, dass ca. 10 Prozent des Fibel-Bestandes nicht ermit-
telt werden konnten. Einschriankend ist auch anzumerken, dass einzelne Angaben nicht kor-
rekt sind, da diese Sekundarquellen entstammen. Dennoch spiegelt das Fibel-Findbuch den
Fibelmarkt vergleichsweise gut wider. Da von den insgesamt produzierten Fibeln nicht alle
zugelassen bzw. eingefiithrt worden sind, ist eine verhaltnismafiige Entsprechung zwischen
der Gesamtproduktion eines Verlages und der Anzahl ausgewdhlter Erstlesebiicher im Un-
tersuchungskorpus nichtimmer moglich. Zugleich erlaubte die Rekonstruktion der Approba-
tionsverfahren die Berlicksichtigung der meisten Regionen des>Deutschen Reichs¢, wodurch
auch kleinere Verlage abgebildet werden. Hinzuweisen ist ferner darauf, dass die Anzahl der
in etwa veroffentlichten Fibeln nicht mit den Marktanteilen der Verlage gleichzusetzen ist.
Hierfiir wire eine Erhebung der jeweiligen Auflagenhdhe und der tatsachlich in Umlauf ge-
kommenen Fibeln erforderlich. Diese Daten sind allerdings nur sehr liickenhaft Gberliefert.
Fiir die Fibel-Cesamtproduktion pro Erscheinungsjahr wurden die Daten von Alpert/Teistler,
Kaiserreich 2006 zugrunde gelegt. Die Autorinnen haben fiir ihre Erhebung das Fibel-Find-
buch (Teistler 2003) ausgewertet. Vgl. zur Interpretation der Ergebnisse FN 44.
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Auf der Basis der genannten Kriterien wurde im Forschungsprozess ein Untersu-
chungskorpus mit einer Gesamtzahl von 115 Fibeln gebildet.*®

Neben den Fibeln als mediale Vermittler der Diskurse zum Schriftspracherwerb
bildet die bisher in der Forschung vernachlissigte Quellengruppe der Fibel-Be-
gleitschriften und der entsprechenden Lehrerhandreichungen einen wesentlichen
Teil des Untersuchungskorpus. Ausgehend von den diskursanalytischen Anschlits-
sen wurde der Bestand um die in den Begleitschriften thematisierte pidagogisch-
didaktische Literatur sowie eine systematische Recherche von einschligigen Beitri-
gen in padagogischen Zeitschriften und Monografien des Untersuchungszeitraums
erweitert. Um die Aktivititen der Kultusadministration auf den Ebenen der Unter-
richtsverwaltungen der Linder sowie des Reichsministeriums fiir Wissenschalft,
Erziehung und Volksbildung abbilden zu kénnen, waren des Weiteren die zen-
tralen verdffentlichten und unveréffentlichten Erlasse in der Akteniiberlieferung
verschiedener Archive zu recherchieren und auszuwerten.*” Hinzu kommen Akten-
bestinde weiterer Akteure bei der Regulierung und Gestaltung des Lesenlernens.
Zu nennen sind hier u.a. die Schulbuchverlage und als deren Interessensvertretung
die Arbeitsgemeinschaft der Schulbuchverleger, die Reichsstelle fur das Schul-
und Unterrichtsschrifttum sowie der Nationalsozialistische Lehrerbund (NSLB).
Erginzt wurde das Untersuchungskorpus durch vereinzelte Uberlieferungen von
Behorden und Parteidienststellen der NSDAP sowie Autoren der Erstlesebiicher.

1.2 Performativitat und Medialitat der Fibel

Als Unterrichtsmedium und »erstes Buch«der Kinder, das iiber das Erlernen basaler
Kulturtechniken hinaus mit dem Anliegen verkniipft ist, soziale Ordnungsmuster
einzuiiben und Identifikationsleistungen einzufordern, sind Fibeln in gesellschaft-
liche Wissensformationen eingebunden. Sie dienen der medialen Verbreitung von
Diskursen und vermitteln bei der gesellschaftlichen Reproduktion von Wissensord-
nungen zwischen dem Diskurs und der pidagogischen Praxis. Im>Dispositiv Lesen-
lernencerhielten die nationalsozialistischen Fibeln die strategische Funktion, in der
Medialisierung gesellschaftlicher Ordnungsmuster das >deutsche Kind« als Quelle
der >Volkwerdung« zu dsthetisieren und den lesen lernenden Kindern gleichzeitig
so zu prasentieren, dass sie aufgefordert werden, sich ihrer selbst als >deutsche Kin-
der<bewusst zu werden. Mit anderen Worten: In den nationalsozialistischen Erstle-

46  Fur die 115 Fibeln wurden in chronologischer Reihenfolge Signaturen vergeben (F1 bis F115).
Im laufenden Text werden die Fibeln nach diesen Signaturen zitiert. Vgl. Anhang, Fibel-Kor-
pus, A) Chronologische Ordnung sowie B) Zulassungsverfahren und regionale Verbreitungs-
gebiete.

47  Vgl. Inventar 1991; Inventar 1995.
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sebiichern wird die Reprisentation »selbst zu einer diskursiven Praktik, die an der
Herstellung des von ihr Reprisentierten mitwirkt.«*® In den Leselehrgingen konsti-
tuiert der Diskurs in Abhingigkeit von seiner medialen Transformation Wirklich-
keit und damit eine spezifische Weltsicht, die im Kontext des erzieherischen und
sozialisatorischen Umfeldes in den Prozess der Subjektbildung der lesen lernenden
Kinder eingreift. Insofern manifestiert sich in den Schulbiichern der diskursive An-
spruch, durch die Pidagogisierung von Wahrnehmung und Aneignung das Lesen-
lernen medial zu organisieren und die Sechs- bis Siebenjihrigen mit der Aneignung
der Schriftsprache zugleich in die sNormalitit« der nationalsozialistischen Zugeho-
rigkeitsordnung einzuftihren.

Die Fibel begriindet als ein Element der >Schulgrammatik< medial soziale Be-
ziehungen und tiberbriickt im padagogischen Verhiltnis Differenzen zu dem, was
sich der Perspektive der Kinder zunichst entzieht. Dieses ihnen >Entfernte« betrifft
nicht nur Riume und Zeiten, sondern kann gleichfalls durch verschiedene Erfah-
rungsmodalititen im Rahmen der Entwicklung von Selbst- und Weltverhiltnissen
bestimmt sein.* Verdeutlichen lisst sich dieser Zusammenhang mit der Figur der
»Ubertragung«im »Botenmodell«.*® Im Prozess des »Wahrnehmbarmachens«eines
Anderen, nicht Gegenwirtigen, »sinnlich Unzuginglichen« blendet sich das Medi-
um in seiner eigenen Materialitit gewissermafien selbst aus, »neutralisiert« sich,
sodass die Botschaft immediat wahrnehmbar wird bzw. Geltung gewinnt.** In ihrer
»Mittlerstellung« verbindet die Fibel auf diese Weise »heterogene Dominen, Felder,
Systeme oder Welten«.”” Sie eréffnet den Kindern eine selektierte, pidagogisierte
Sicht auf die Welt und veranschaulicht ein Symbolsystem, das es den Kindern erlau-
ben soll, die Welt zu verstehen und zu beschreiben. Gleichzeitig demonstriert die Fi-
bel den Lehrkriften eine an den diskursiv konstruierten Bediirfnissen und der kind-
lichen Entwicklung orientierte methodisch-didaktische Vorgehensweise zur Ver-
mittlung der medialisierten Weltanschauung.

Indem nicht unmittelbar verfiigbare Gegenstinde der nationalsozialistischen
Wissensordnung verstindlich werden, erweist sich die Medialitit von Fibeln als
eine Modalitit des Zeigens. Erstlesebiicher generieren keinen Sinn, sondern zeigen

48  Bublitz, Diskurs 2003, S. 33; vgl. ebd., S. 56. Vgl. Heinze, Textbook 2010, S. 124f.; Hohne, Schul-
buchwissen 2003, S. 44f.; Macgilchrist, Materiality 2018; dies., Medialitit 2018.

49 Vgl. Kramer, Medialitit 2018, S. 37f,; dies., Medium 2008, S. 267.

50  Kramer, Medium 2008.

51 Ebd,,S.270-273,353; vgl. dies., Medien 2003, S. 84; dies. Heteronomie 2004, S. 22, 24, 29, dies.
Medialitit 2018, S. 34. Gleichwohl dokumentiert sich in der Materialitit des Mediums immer
ein »Riickstand«, der eine Distanznahme zuldsst, sodass die subjektive Wahrnehmung dem
Medium »nicht ganz« erliegt (Mersch, Ereignis 2002, S. 64; vgl. ebd., S. 66).

52 Kramer, Medialitit 2018, S. 37f,; vgl. dies., Heteronomie 2004, S. 22, 34; dies., Medium 2008,
S. 262—276; Mersch, Ereignis 2002, S. 56f.; vgl. ders., Zuginge 2010, S. 200, 204.
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diesen in einer bestimmten Form auf und tiberbriicken so die diskursiv konstruier-
te padagogische Differenz, sodass das Gezeigte von den lesen lernenden Kindern
wieder hervorgebracht werden kann.” Dieses abermalige Zeigen stellt indes keine
einfache Wiederholung des Gezeigten dar, sondern eine den Gegenstand modifizie-
rende Handlungsweise, die den vor dem eigenen Erfahrungshorizont angeeigneten
Bedeutungszusammenhang erneut vorstellt und die Aufmerksamkeit sowie Be-
reitschaft der Lernenden voraussetzt, sich etwas< zeigen zu lassen. Genau diese
Vorbedingungen aber — das unterstellte oder zu erregende Interesse und das An-
gewiesensein auf ein »entgegenkommendes Verstehen« des Subjekts — begriinden
die begrenzte Verfigungsgewalt des Zeigens iiber den Aneignungsprozess, weshalb
das Zeigen auf Strategien der medialen Aufmerksamkeitslenkung zuriickgreifen
muss.>*

Die Intentionalitit des »Etwas-zeigens« wird auferdem von der »Eigendynamik
dessen, was geschieht, begleitet: dem »Sich-zeigen«, das die Handelnden nicht be-
einflussen, nicht gestalten konnen, das jedoch der Interpretation zuginglich und
auf das »Etwas-zeigen« verwiesen ist.” Als »Ereignis«, das »seine Spuren immer
wieder neu in den Prozef des Bedeutens [gribt]«, geht das »>Sich-zeigen< immer
mit dem >Etwas-zeigen< einher.*® Der mediale Prozess des >Etwas-zeigens« wird al-
so durch die Medialitit des Mediums, verstanden als Modalitit, wie >etwas< gezeigt
wird, durchkreuzt: »Was sich zeigt, ist demnach immer an den performativen Akt
der Wahrnehmung gebunden.”” In der Medialisierung, im >Zur-Erscheinung-Brin-
geng, konstituiert sich das Mediale im Wechselverhiltnis von Ereignen und Wahr-
nehmen als Effekt performativer Praktiken.”® Medien prisentieren also nicht ein-
fach einen Bedeutungszusammenhang, der durch die Sinneseindriicke des Men-
schen nur noch zu reprisentieren wire, vielmehr wird eine spezifische Wirklichkeit
erst in der Wahrnehmung als Reaktion auf die Art und Weise der medialen Vermitt-
lung performativ erzeugt.*

Die wechselseitige Verflechtung der Praktiken des Vermittelns — >durch« das
Zeigen etwas« zur Anschauung bringen — und des Aneignens — sich mit dem so Ge-
zeigten auseinandersetzen — unterstreicht ein Verhiltnis der Intersubjektivitit, in
dem sich Menschen handelnd aufeinander beziehen und sich als Subjekte in einer

53  Vgl. Prange, Zeigestruktur 2005, S. 78f.

54  Vgl.Ricken, Zeigen 2009, S. 114,119; Heinze, Virtualitit 2024. vgl. Prange, Zeigestruktur 2005,
S.117,152; Heinze, Pidagogisierung 2016.

55  Mersch, Korper 2001, S. 85f. Vgl. Heinze, Virtualitit 2024, S. 200f.

56  Mersch, Korper 2001, S. 88; vgl. ders., Ereignis 2002, S.247; Wulf/Zirfas, Padagogik 2007,
S. 31f.

57  Vgl. Mersch, Was sich zeigt 2002, S. 206.

58  Vgl. Kramer, Performativitit 2004, S. 21; Mersch, Zugédnge 2010, S. 203—205; Fischer-Lichte,
Performativitat 2016, S. 137ff.

59  Vgl. Kramer, Performanz 2011, S. 67; Fischer-Lichte, Performativitit 2016, S. 66f.
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bestimmten Position(-ierung) wahrnehmen und anerkennen.® Das Zeigen erweist
sich dabei als eine performative generationale Praktik, durch die im >Netz< des
»Dispositivs Lesenlernen< Beziehungen der Macht wirksam werden. Der Prozess
des Zeigens wird also durch ein gegenseitiges machtvolles »Anerkennungshan-
deln« bestimmt, das die beteiligten Individuen in ihrer Subjektwerdung formt.
Im Ineinandergreifen von Vermittlung und Aneignung richtet sich die Aufmerk-
samkeit auf das Aussagensystem des Diskurses, das im Prozess des Zeigens iterativ
erschaffen wird. Indem die im Zeigen interagierenden Subjekte Machtpositionen
»reartikulieren«,®* versuchen sie die durch die fremdbestimmte Konstitution des
Selbst unsicher gewordene Identitit immer wieder neu zu begriinden.® Weil wir
aber als Individuen gezwungen sind, uns der Bedingungen unserer Existenz zu
versichern, gehen in diesem Prozess die >Machtbeziehungen« in unser Selbstver-
stindnis ein.*

Zugleich griindet sich in der heteronomen Positionierung gegeniiber der sub-
jektkonstituierenden Macht eine uneinholbare Verletzlichkeit als Voraussetzung
der eigenen Existenz.® Dieser Prozess wird dadurch verschleiert, dass das han-
delnde Subjekt als Ursprung der Macht erscheint, obgleich jene dem Subjekt als
Bedingung seiner Subjektwerdung immer schon vorgingig ist — allerdings nicht im
Sinne einer »mechanischen« Reproduktion.®® Da die Handlungsfihigkeit »die sie
ermoglichende Macht« iibersteigt, ist die subjektkonstituierende Macht vielmehr
als Bedingung zu verstehen, sich zu ihr verhalten zu konnen, sie umzuformen oder
sich gar gegen sie zu wenden. Eine kritische Auseinandersetzung mit den Normen
der Anerkennung setzt freilich »die Moglichkeit des Anerkanntwerdens durch
andere aufs Spiel« und stellt das Selbst infrage, das erst durch dieses Anerkannt-
werden konstituiert wird.*’ Die kritische Distanznahme zu den vorgegebenen
Formen der Subjektwerdung birgt somit die Gefahr, den Ausschlussmechanismen

60 Vgl. Ricken, Zeigen 2009, S. 126f.

61  Ebd., S.128.
62 Butler, Psyche 1997/2015, S. 22; vgl. Foucault, Ordnung 1972/1997, S. 25; Rieger-Ladich, Rede
2012, S. 69ff.

63 Vgl. Straub, Identitdt 2012, S. 336.

64  Vgl. Butler, Psyche 1997/2015, S. 25; dies. Kritik 2002/2014, S.165f. Dazu Foucault, Struktura-
lismus 1983/2005, S. 547: »Wenn ich iber mich selbst wahr-sage [sic], so wie ich es tue, so
konstituiere ich mich zu einem Teil durch eine gewisse Anzahl von Machtbeziehungen, die
an mir ausgelibt werden und die ich an anderen ausiibe, als Subjekt.«

65  Vgl. Butler, Psyche 1997/2015, S. 24f. Vgl. auch Adorno, Theorie 1959/2006, S. 28f.

66  Butler, Psyche 1997/2015, S. 20; zum Folgenden ebd., S. 20f,, 25; vgl. Bublitz, Diskurs 2003,
S. 92f.

67  Butler, Kritik 2002/2014, S. 35.
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des >Wahrheitsregimes« unterworfen zu werden,®® denn den Bedingungen des
eigenen Seins kann das Subjekt nicht »entkommen«.*

Das sich in den nationalsozialistischen Fibeln in Bildern und Texten manifes-
tierende padagogische Zeigen zeichnet sich durch eine Performativitit aus, die in
der pidagogisierten Ansprache der Kinder wie auch der Lehrkrifte griindet, die in
wechselseitig aufeinander bezogenen Praktiken des>Etwas-zeigens<und des erneu-
ten Hervorbringens des Gezeigten jeweils herausgefordert werden, in dem Mog-
lichkeitsraum zu agieren, der ihnen im Wirkungszusammenhang der strategischen
Macht/Wissen-Konstellationen aufgewiesen wird.” Die performative Kraft der me-
dial inszenierten Unterrichtsinhalte™ offenbart sich in dem auffordernden Charak-
ter der didaktisierten Text-Bild-Einheiten gegeniiber dem lesen lernenden Kind,
das sich der in den Fibeln als »Macht der Norm« zum Tragen kommenden Zugeho-
rigkeitsordnung der >Volksgemeinschaft« unterwerfen muss.” Diesen schleichen-
den Prozess der Vergiftung des menschlichen Selbstverstindnisses durch die Sym-
bolisierungsformen des Nazismus beschrieb Victor Klemperer als einen Prozess der
Inkorporation,” dem insbesondere die Kinder, soweit sie in ihrem Sozialisations-
umfeld keine gegenteiligen Erfahrungen machen konnten, kaum etwas entgegen-
zusetzen hatten.

Auch wenn die >Volksgemeinschaft< im Sinne des utopischen Konstrukts einer
Gleichheit aller nie flichendeckend realisiert werden konnte, legitimierte dieses
propagandistische Ideal als iibergreifendes pidagogisches Ziel und »zentral[e] Re-
ferenz der Selbst- und Fremdbeobachtung«™ die Formen und Mittel nationalsozia-
listischer Gemeinschaftserziehung und den gewaltsamen Ausschluss sogenannter
>Gemeinschaftsfremder«.”” Um die >Volksgemeinschaft« in der alltiglichen Hand-
lungspraxis herstellen zu kénnen,”® wurde der Volksschule die »Verantwortung
tibertragen, »bei allen deutschen Kindern den Grund zum gemeinsamen Leben

68 Vgl.ebd,, S.35; vgl. Butler, Gewalt 2004/2012, S. 62.

69  Butler, Psyche 1997/2015, S. 22. Vgl. Foucault, Archdologie 1969/1981, S. 260.

70 Vgl. Fischer-Lichte, Performativitit 2016, S. 140. Vgl. Heinze/Straube-Heinze, Zuginge 2021,
S.14.

71 Vgl. zur Performativitit des Schulbuchs Hohne, Schulbuchwissen 2003, S. 95ff.; Macgilchrist,
Medialitat 2018.

72 Foucault, Uberwachen 1975/1994, S. 237.

73 Vgl. Klemperer, LTI 1946/1993, S. 21.

74 Knoch, Gemeinschaften 2013, S. 37; vgl. Steber/Gotto, sVolksgemeinschaftc 2014, S. 21.

75 Vgl. Wildt, Volksgemeinschaft 2019, S.39; Steber/Cotto, >Volksgemeinschaft« 2014, S. 434,
438.

76  Vgl. zur Bedeutung des Forschungskonzepts der >Volksgemeinschaft« als soziale Praxis fiir
diese Untersuchung Heinze/Straube-Heinze, Zugange 2021, S. 13ff.; Heinze/Heinze, Concep-
tualisation 2014, S.186—189. Vgl. zum Forschungsstand Schmiechen-Ackermann, >Volksge-
meinschaft« 2012; Reeken/ThieRRen, >Volksgemeinschaft« 2013; Steber/Cotto, >Volksgemein-
schaft«2014; Thamer, >Volksgemeinschaft«2018; Wildt, Volksgemeinschaft 2019.
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in der Volksgemeinschaft zu legen« und sie »mit den grundlegenden Kenntnissen
und Fertigkeiten [... auszuriisten], die fiir den Einsatz ihrer Krifte in der Volksge-
meinschaft und zur Teilnahme am Kulturleben [... des] Volkes erforderlich sind.«”
Dahingehend ist die in den Leselehrgingen konzeptualisierte nationalsozialisti-
sche Erziehung mit Heinz-Elmar Tenorth als eine Form pidagogischen Handelns
zu begreifen, der »physisch wie psychisch« sowie »personal und organisatorisch«
Gewalt innewohnt.” Fiir die Vermittlung der konstitutiven Prinzipien der »Volksge-
meinschaft<wurden im >Dispositiv Lesenlernen< Topoi der Zugehérigkeit etabliert,
die auf der Grundlage rassistisch-biologistisch definierter sozialer Ordnungsmus-
ter die normalisierenden Anforderungen der >Volksgemeinschaft« verdeutlichten
wie auch die Ausgrenzung derer, die den menschenverachtenden Bedingungen der
Teilhabe nicht gentigen konnten.

Funktional dienten diese Topoi dazu, die Uniibersichtlichkeit und Komplexitit
der Lebenswirklichkeit zu reduzieren und Gewissheiten tiber die Voraussetzungen
und Determinanten zur Verwirklichung der >Volksgemeinschaft< in der sozia-
len Praxis des jeweiligen Lebensumfeldes in Form von ideologisch vorbildlichen
Handlungsweisen zu verfestigen. In der Auseinandersetzung mit den medial
inszenierten Formen der Vergemeinschaftung wurden im Hinblick auf das eta-
blierte »System von Normalititsgraden«’® Anerkennungsverhiltnisse konstituiert,
in denen das >Angewiesensein¢< auf die >Volksgemeinschaft< und zugleich das
»Ausgesetzsein« als Bedingung der eigenen Existenz erfahren werden sollte.®® Je-
nen gewaltférmigen Anspruch auf eine Unterordnung unter den >Fithrerwillenc
transformierte die NS-Pidagogik in asthetisierte Formen gemeinschaftsbilden-
der Erlebnisse, sodass die Kinder spielerisch auf gewaltférmiges Handeln bzw.
dessen Akzeptanz zur Durchsetzung der Zugehorigkeitsordnung vorbereitet und
dafiir begeistert wurden, die eigene Freiheit zugunsten der >freiwilligen< Einord-
nung in das Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnis der >Volksgemeinschaft« aufzugeben.®
>Lebensnahe« und serlebnisorientierte< Situationen, die eine Vergewisserung des
eigenen Seins im >Anerkennungshandeln< ermdglichen sollten, lenkten die Auf-
merksamkeit auf die Ordnungsmuster der Vergemeinschaftung und hielten die
Leseanfingerinnen und -anfinger dazu an, im Prozess der Subjektwerdung fort-

77  Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung tiber die Richtli-
nien in der Volksschule v. 15. Dezember 1939. In: Erziehung 1940, S. 9. Vgl. auch Link, >Erzie-
hungsstatte«2011; Kollmeier, Erziehungsziel 2011; Heinze/Heinze, Conceptualisation 2014.

78  Tenorth, Pidagogik 2003, S.11f. Vgl. zu den gewalttheoretischen Grundlagen Heinze/
Straube-Heinze, Zuginge 2021, S.15-19; Heinze, Asthetisierung 2016.

79  Foucault, Uberwachen 1975/1994, S. 237.

80 Vgl. Butler, Gewalt 2004/2012, S. 48f.

81 Vgl.Heinze, Asthetisierung 2016, S. 216; ders., Kinder 2011, S. 135f., 180; Heinze/Straube-Hein-
ze, Heroism 2017; Straube-Heinze, Jugendmythos 2020.
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gesetzt Anpassungsleistungen an die Praktiken der >Volkwerdung« zu vollbringen
und die eigene Positionierung in der Gemeinschaft performativ aufzuzeigen.

1.3 Forschungsdesign zur diskursanalytischen Rekonstruktion
von Wissensordnungen

1.3.1 Wissenserwerb und Gemeinschaftserziehung

Die Rekonstruktion der gesellschaftlichen Auswahl-, Legitimations- und Pid-
agogisierungsprozesse sowie der pidagogisch-didaktischen Konzeptualisierung
der nationalsozialistischen Wissensordnung in den 1933 bis 1944 zugelassenen
Erstlesebiichern erforderte eine Erfassung der sich hier manifestierenden ge-
sellschaftlichen Wissensformationen in ihrer Bedeutung fiir die Konstitution
generationaler Anerkennungsverhiltnisse. Es wurde von der These ausgegangen,
dass nicht allein den offensichtlich ideologisierten, sondern ebenso den scheinbar
nicht ideologisierten Unterrichtsgegenstinden eine funktionale Bedeutung fiir
die nationalsozialistische Erziehung zukam,®* die konzeptionelle Gestaltung der
Fibeln also grundsitzlich auf das ibergreifende Ziel der Gemeinschaftserziehung
ausgerichtet war.® Mit dem Schriftspracherwerb strebte die NS-Pidagogik eine
Internalisierung des nationalsozialistischen Weltbildes und eine Eingliederung
des Kindes in die >Volksgemeinschaft< an, indem »sich ihm diese geformte geis-
tige Welt seines Volkes zutiefst [ein]prigt«, ihm »die Begriffe und Denkformen
seiner Muttersprache [...] >selbstverstindlich« [werden]« und »als einfache Wirk-
lichkeit, als unmittelbare Entsprechung des tatsichlich Seienden« erscheinen.®

82  Vgl. zur Kritik an inhaltsanalytischen Zugédngen, die sich aus einer ideologiekritischen Per-
spektive allein auf die Betrachtung der als politisch konform eingeschatzten Schulbuchseiten
beschrianken, Heinze/Straube-Heinze, Zugange 2021, S. 20—-26. Unter der Beriicksichtigung
des historischen Kontextes kann fiir die Untersuchung der Fibeln jedoch nicht von der Frage-
stellung ausgegangen werden, warum Fibeln im Vergleich zu anderen Schulbiichern so we-
nigideologisiert gewesen wiren. Vielmehrist zu fragen, inwieweit die Fibelinhalte, die nicht
den im engeren Sinne>nationalpolitischen Stoffen<zuzuordnen sind, ideologisch funktional
waren (vgl. ebd.).

83  Vgl. Beyer, Leseunterricht 1935, S. 3; Fischer/Auer, Formalismus 1937, S. 7; Grossek, Ganzheits-
lesen 1940, S. 21; Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 313; 0.A., Hinweise Gute Kamera-
deno.).[1939], S. 7; 0.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.). [1935], S. 7; Schultze, Jung-Deutsch-
land-Fibel 1935, S. 5.

84  Weisgerber, Sprache 1941, S. 7f,; zit. n. Ahlzweig, Nation 1995, S. 49. Vgl. auflerdem u.a. die
Position von Ernst Krieck, der die deutsche Sprache als »Ausdruck der volkischen Denkform
und Denkweise«stilisierte (Krieck, Erziehung1933, S. 147), und die Auffassung Johannes Witt-
manns zur subjektbildenden und subjektformenden Kraft der deutschen Sprache (Witt-
mann, Theorie 1933, S. 340). Vgl. dazu Straube-Heinze, Kinderforschung 2021, S. 158f., 163.
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Das Erstlesebuch hatte dem »Ideal einer echt nationalsozialistischen Erziehung«
zu folgen und in seiner Gesamtheit »die Haltung wider[zu]spiegeln, die der Fiihrer von
jedem deutschen Jungen und Midel fordert«.® Nach der >Machtiibernahme« wurde
vonseiten der Verlage sowie der Autorinnen und Autoren dementsprechend der
bildungspolitische Anspruch formuliert, dass die Fibeln in ihrer »Ganzheit« »aus
vélkischem Wollen heraus«®*® mit den »Grundgedanken des Nationalsozialismus«
{ibereinstimmen und eine »nationalsozialistische Haltung« vermitteln sollen.®’

In der Verhiltnisbestimmung zur nationalsozialistischen Weltanschauung
differieren die Lesestoffe dahingehend, als bei der Auswahl und Strukturierung der
Unterrichtsinhalte die Gruppe der sog. >nationalpolitischen Stoffe« —z.B. NSDAP
einschlieRlich der Jugendorganisationen, >Fithrerbildc, Wehrmacht, nationale
Feiertage, Heldengedenken, >Volksgemeinschaft, Luftfahrt® — von den itbrigen In-
halten unterschieden wurde.* Diese »nationalpolitischen Stoffe«,* fiir die auch die
Bezeichnungen »nationalsozialistische Gedankenwelt«,”” »nationalsozialistisches
Gedankengut«,”® mneue« Stoffe«” oder »nationalsozialistische Stoffe«** verwendet

85  O.A, Begleitschrift1939, S.16 (Herv.i.0.). »Mdge die Danziger Heimatfibel ein wahrer Freund
unserer Kinder werden und zu ihrem Theile dazu beitragen, unsere Jungen und Madel zum
Handeln im Sinne des Mannes zu erziehen, der das neue Deutschland schuf!« (ebd.). Vgl.
0.A., Schiff 0.). [1936], S. 4f.; 0.A., Pommernfibel 1935, S. 34, 92; 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 8.

86 0.A, Schlesierfibel 1935, S. 5; vgl. Springer, Grundsitze 1936, S. 245; ders., Fibelschaffen 1937,
S. 44.

87  Beyeretal., Leseunterricht 1941, S. 20; 0.A., Wegweiser Gute Kameraden o.]. [1935], S. 7; vgl.
0.A,, Schiffo.]).[1936],S. 20; 0.A., Kurmark1935, S. 33; 0.A., Schlesierfibel 1935,S. 5, 7; 0.A., Pom-
mernfibel 1935, S. 29; 0.A., Begleitschrift 1939, S.13, 16; Grossek, Ganzheitslesen 1940, S. 21;
0.A., Wegweiser Halloren-Fibel 0.]. [1935], S. 1. Vgl. zur bildungspolitischen Entwicklung aus-
fithrlich Heinze, Steuerung 2021.

88  Die Kataloge der als geeignet angesehenen Wissensbestinde variieren in den fachdidak-
tischen Diskursen zur Konzentration der Unterrichtsinhalte, den Zulassungsverfahren und
ebenso in den einzelnen Fibeln. In den Inhaltsverzeichnissen wurden die >nationalpoliti-
schen Stoffecunter den einzelnen Ereignissen und Themen verzeichnet, zT. bildeten die Ver-
lage gesonderte Rubriken wie z.B.: »Deutschland, Deutschland tber alles« (F2, S. 88); »Deut-
sche Jugend« (F3, S. 87); »Vaterland« (F8, S. 88); »Aus unserer Volksgemeinschaft«, »Familie
und Heimat« (F28, S.102f.); »Vom deutschen Jungen zum Soldaten« (F43, S. 111); »Wir geden-
ken«, »Wir helfen« (F56, S. 124.); »Volk und Fiithrer« (F79, S. 88); »Flihrer und Volk« (F82, S. 108);
»Auch wir sind dabei« (F91, S. 96); »Fest und Feier« (F111, S. 78).

89 Vgl 0.A., Begleitschrift 1939, S. 7f.; Sammer, Aufbau 1938, S. 93; Harsche, Gestaltung 1939,
S.105; »Fibel und Planwirtschaft«, Vorschlag Verlagsdirektor Sandig (Westermann), unda-
tiert [ca. Mitte/Ende Juli 1934], WUA 3/5-1, 0.P.

90 O.A, Begleitschrift 1939, S. 8.

91 Beyer et al., Leseunterricht 1941, S. 20; 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 12.

92  0O.A., Wegweiser Halloren-Fibel 0.]. [1935], S.1; 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 8, 12.

93  Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 11.

94  Springer, Grundsitze 1936, S. 246.
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wurden, mussten in einer >kindgemifRen< Aufbereitung zu einem gewissen Anteil
in den Fibeln enthalten sein, wobei aus dem bestehenden Kanon méglicher Motive
eine Auswahl getroffen werden konnte. Das entscheidende Kriterium bestand
mithin nicht in der umfassenden Aufnahme snationalpolitischer Stoffe, sondern
vielmehr in deren angemessener Elementarisierung mit Blick sowohl auf den
Entwicklungsstand der Kinder als auch die Ideologie selbst.*

Obgleich den Verlagen diese Zulassungsbedingungen bekannt waren, gab es
hinsichtlich der Verteilung der Inhalte sowie der Art und Weise der Ideologisierung
recht unterschiedliche Losungen. Im Durchschnitt entfillt auf die >nationalpoliti-
schen Stoffe« bei grofRen Differenzen in den einzelnen Fibeln ein Anteil von ca. 20,6
Prozent. Eine »aufdringliche Durchsetzung mit Sinnbildern und Begriffen der na-
tionalsozialistischen Bewegung« wurde strikt ausgeschlossen und im 6ffentlichen
Diskurs sowie in den Zulassungsverfahren kritisiert.*® Einige Verlage, die iiber das
Ziel hinausgeschossen waren, mussten sich infolge einer vordergriindigen und
nach Meinung der Gutachter oberflichlichen Prisentation der Ideologie den Vor-
wurf des Konjunkturrittertums gefallen lassen.”” Dies fithrte nach der ersten Phase
der Umgestaltung der Fibeln 1935/36 teilweise zu dem Effekt ihrer scheinbaren Ent-
ideologisierung. Bei deren Neugestaltung ging es aber vielmehr darum, verfehlte
padagogisch-didaktische Transformationen der NS-Ideologie zu korrigieren. Zum
einen richteten sich die Einwinde gegen Inhalte, die gemessen an dem Entwick-
lungsstand Sechs- bis Siebenjahriger als zu schwer eingestuft wurden, und zum
anderen gegen die Herabsetzung der NS-Ideologie durch >kitschige, die Thematik
verflachende Darstellungen.?® Bei den Uberarbeitungen und Neufassungen wurde
deshalb auf eine sowohl sprachlich als auch ikonografisch adiquate und weniger
plumpe Aufnahme der >nationalpolitischen Stoffe« geachtet.

In diesem Kontext erhielten auch die nicht den >nationalpolitischen Stoffen< zu-
gerechneten Unterrichtsinhalte eine wesentliche Funktion fiir die Gemeinschafts-
erziehung, sollte die Veranschaulichung >volksgemeinschaftlicher Lebensformen«
doch gleichfalls jene »Tugenden« beférdern, »die als Grundlage des nationalso-

95  Vgl. Heinze, Kinder 2011, S. 151-157; Straube-Heinze, Asthetisierung 2021, S. 263, 296fT.

96 O.A, Schlesierfibel 1935, S. 5; vgl. ebd., S. 8. Vgl. Kap. 3.3.

97  Vgl. Schultze, Leseunterricht 1940, S. 21.

98  »Es kam uns darauf an, durch Darbietung nationalsozialistischen Gedankengutes national-
sozialistische Weltanschauung mit Takt und Zuriickhaltung, aber bewuft und eindringlich —
nicht aufdringlich — zu begriinden und entwickeln. Wir betrachten es keinesfalls als Dienst
ander Bewegung, das Dritte Reich in der Anbringung von Hoheitszeichen und Hakenkreuzen
und in Titelbild, Name und Bebilderung nur duflerlich zu verherrlichen« (0.A., Pommernfibel
1935, S.33). Vgl. 0.A., Schlesierfibel 1935, S.12; Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 11f;
0.A., Schiff 0.]. [1936], S.16; Begleitschrift 1939, S. 7; Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.19.
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zialistischen Staatslebens« galten.”” Anders gesagt: Die nationalsozialistische
Gemeinschaftserziehung umfasste weitaus mehr als das Kennenlernen national-
sozialistischer Symbole und Fithrungsstrukturen, es ging gewissermafien um ein
Arrangement der >Volksgemeinschaft< als >routinierte Lebensform< (Klaus Mol-
lenhauer). Solche nicht den >nationalpolitischen Stoffen«< zugerechneten Inhalte
betreffen etwa Darstellungen, die sich an der reformpidagogisch stilisierten Le-
benswelt des >deutschen« Kindes orientieren, das im familiiren Umfeld mit Eltern,
Geschwistern und Grofeltern agiert oder sich sein niheres sozial-raumliches Um-
feld spielerisch allein erschlief’t.'*® In der Konzeptualisierung einer vordergriindig
inszenierten Fibel-Idylle des >normalisierten< und in seiner »Unschuld< symbolisier-
ten Kindes, das seine Kindheit in der >Volksgemeinschaft< verbringt, mit anderen
Kindern den (>deutschen< Wald erkundet und mit >deutschem Volksgut« wie Rei-
men und >deutschen< Mirchen in die >Volksgemeinschaft« »hineinwichst«, erfihrt
der reformpidagogische Kindheitsmythos eine nationalsozialistische Adaption™
und dient dazu, Kindheit als Quelle urspriinglicher Gemeinschaft zu erkliren, um
daraus sinnstiftende kollektive Identititsannahmen sowie normative gesellschaft-
liche Anspriiche abzuleiten.’®* Der »kleine Leser« sollte, wie es in der Begleitschrift
zur Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) heifst, in einer »ideal gesehenen nationalsozia-
listischen Umwelt, dem Idealbild des Dritten Reiches [...] seine seelische Heimat, die
Losung seiner Ichbezogenheit im »erlesenenc Erleben der Gemeinschaft« finden.'®®

Fiir die Bestimmung des Verhiltnisses der Stoffgruppen untereinander und die
Ausgestaltung der wechselseitigen inhaltlichen Verweisungszusammenhinge gab
es verschiedene Konzepte, die sich in den Zulassungsverfahren zu bewihren hat-
ten und daher im Spannungsfeld von bildungspolitischer Steuerung, Initiativen der
Verlage, Vorstellungen von Autorinnen und Autoren, fachdidaktischen Diskursen,
isthetischen Gesichtspunkten und den Erwartungen zur praktischen Umsetzung
fortlaufend reorganisiert wurden.'** Exemplarisch lisst sich die konzeptionelle Ver-

99  Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.19; vgl. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 33f. Vgl. zur Verhilt-
nisbestimmung der Fibelstoffe 0.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.). [1935], S. 7 (Herv. i.0.):
»Der Grad der Bildekraft einer Fibel fiir das Weltanschauliche ist nicht zu ermessen an national-
sozialistischen Einschiebseln [...] in ein Vielerlei kindertiimlicher und kindertiimelnder Tex-
te; er wird allein erkennbar an dem breitgelagerten geistigen Unterbau der gesamten Fibel, ihrer
Tendenz.« Vgl. dazu ausfiihrlich Kap. 2.

100 Vgl. Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.18; 0.A., Pommernfibel 1935, S. 29, 33.

101 Eckhardt, Grundschulbildungo.]. [1938], S. 14—16. Vgl. Heinze/Straube-Heinze, Zuginge 2021,
S.12.

102 Vgl. Straube-Heinze, Asthetisierung 2021, S. 246, 255.

103 O.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 8 (Herv. i.0.).

104 Vgl. Heinze, Steuerung 2021. Neben der didaktischen Strukturierung der Unterrichtsinhalte
wurde der dsthetischen Gestaltung der Erstlesebiicher eine padagogische Relevanz im Hin-
blick auf die Erziehung zum >deutschen Volkstum«zugeschrieben und dabei besonderes Au-
genmerk auf die als >deutsches Kulturgut< aufgefasste Schriftasthetik und die kiinstlerische
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ankerung der >Volksgemeinschaft<anhand der Strategie zur Elementarisierung des
>Pflichtgefiihls« verdeutlichen, das nicht allein am Beispiel skameradschaftlichen<
Verhaltens in den NS-Jugendorganisationen vermittelt werden sollte, sondern bei-
spielsweise auch die StofRrichtung von Lesetexten bildete, in denen die Sechs- bis
Siebenjihrigen aufgefordert werden, geschwisterlich zu teilen und einander zu hel-
fen, fiir die Haus- und Wildtiere zu sorgen und die Arbeit der Bauern zu schitzen.'”®

Vor diesem Hintergrund bestand die Herausforderung der Untersuchung darin,
die Wissensordnung der Erstlesebiicher in ihrem kontextuell bedingten Gesamtzu-
sammenhang zu analysieren, also die Lesestoffe insgesamt in ihrer Bedeutung fiir
die Gemeinschaftserziehung aufzuzeigen, sodass sich sowohl die curricularen Zu-
ordnungen der Fibelstoffe in ihrem Verhiltnis zur nationalsozialistischen Ideologie
erfassen lassen als auch die Beziehungen zwischen den einzelnen Elementen der
padagogisierten Wissensordnung, um die Topoi der Zugehorigkeit zur >Volksge-
meinschaft<herausarbeiten zu konnen. Dabei lag der Fokus zugleich auf der natio-
nalsozialistischen Adaption und Transformation des reformpidagogisch geprigten
Kindheitsmythos und seinem immanenten Potenzial fiir die ideologische Subjek-
tivierung der sechs- bis siebenjihrigen Kinder. Diese differenzierte Abbildung der
padagogisierten Wissensordnung erdffnete die Moglichkeit, die sozialen Praktiken
zur Formierung der >Volksgemeinschaft<im Wissensnetz zu verorten, nach der Ver-
teilung der Wissenselemente sowie deren regelhaften Beziehungen zu fragen sowie
die Disparititen in den fiir unterschiedliche Regionen und Zeitraume zugelassenen
Fibeln zu rekonstruieren.

1.3.2 Diskursanalytische Wissensforschung

Bei der Beschreibung der Wissensordnung im >Dispositiv Lesenlernen< wurde vor-
ausgesetzt, dass die Entwicklung von Selbst- und Weltverhiltnissen in diskursiven
Praktiken wie der pidagogisch-didaktischen Elementarisierung von Wissen auf
interpretativen Deutungsakten basiert, deren diskursanalytische Rekonstruktion
wiederum nur interpretativ zu beurteilen ist.'°® Diese Herangehensweise im An-
schluss an Foucault ist Ausdruck eines interpretativ-rekonstruktiven Verfahrens,
mit dem sich die regelhafte Existenz des Diskurses und dessen Vernetzung in der

Cestaltung der Bilder gelegt, bis hin zu den eingesetzten Farben (vgl. Straube-Heinze, Kin-
derforschung 2021; dies., Asthetisierung 20271).

105 Vgl.z.B. Beilage des Artur Geist Verlages zu»Meine Fibel. Ein Geschichtenbuch fir die kleinen
Bremer von Fritz Gansberg«1940, S. 4, NLA OL Best. 134 Nr. 1224, Bl. 175-192, hier Bl.176; 0.A.,
Pommernfibel 1935, S. 33, 84, 87; 0.A., Schlesierfibel 1935, S.12. Vgl. z.B. F28, S. 25, 39, 41; F78,
S.57,75.

106 Vgl. Keller, Diskurse 2007, Abs. 15; ders., Diskursforschung 2011, S. 76ff.; ders., Praxis 2013,
S. 43—46; Busse, Diskurs 2013, S.154; ders., Diskursanalyse 2015, S. 82. Vgl. auch Gasteiger/
Schneider, Modernisierung 2014.
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Macht/Wissen-Konstellation des Dispositivs analysieren lisst. Im Unterschied
zur hermeneutischen Interpretation, die Sinn als etwas Urspriingliches ansieht,
das sich »jenseits der Aussagen«'”’ hinter den Zeichen verbirgt und allein durch
den Nachvollzug des individuellen Aktes der Bedeutungskonstitution sowie des-
sen Kontextualisierung im historischen Entstehungszusammenhang erschlossen
werden kann,'®® konzentriert sich Foucault darauf, die >Aussage« (énoncé) in der
»Besonderheit ihres Ereignisses zu erfassen«, und verortet die Zuschreibung von
Sinn im »Wirkungsgebiet einer Aussagenfunktion«.”® Zentral ist dabei die Frage,
unter welchen Bedingungen »sich die Funktion ausgewirkt hat, die einer Serie
von Zeichen [..] eine Existenz« erlaubt, sodass jener ein Sinn zuteilwird." Daher
kann analytisch entschieden werden, ob die Zeichen »einen >Sinn ergeben« oder
nicht, gemifd welcher Regel sie aufeinanderfolgen und nebeneinanderstehen, wo-
von sie ein Zeichen sind und welche Art von Akt sich durch ihre (miindliche oder
schriftliche) Formulierung bewirkt findet.«™

Die Untersuchung von Wissensordnungen kommt zudem nicht umhin, die Fra-
ge zu kliren, auf welche Art und Weise das Wissen in seiner Wahrnehmung und
Aneignung »subjektive Bedeutung« erlangt, wie es also gezeigt wird."* Wie kann
demnach eine Aussage im Verweisungszusammenhang der sie determinierenden
»Existenzbedingungenc fiir ein Subjekt Sinn erhalten™ und wie kann das Subjekt
um die Positionen >wissens, die in einem Diskurs »einzunehmenc« sind, um von des-
sen »Gegenstinden« sprechen zu kénnen und somit »im Wahren« zu sein?"** Die
Antwort auf diese Problemstellung kann indes nicht darin liegen, »die Aussagen im
Verhiltnis zu einer souverdnen Subjektivitit zu platzieren, sondern deren Losung
muss sich auf die Rekonstruktion der in der Wissensordnung gegebenen Bedingun-
gen fiir die Subjektbildung richten und die entsprechenden Formen der Subjekti-
vitit als Auswirkungen der Wissensordnung erkennen." Hierbei ist von der Pri-
misse auszugehen, dass die diskursive Praxis darauf abzielt, durch Zeichensysteme
vermittelte »Wahrnehmungsereignisse« zu schaffen, um bei den »angesprochenen
Personen »verstehensrelevantes Wissen« zu aktivieren.

107 Foucault, Archdologie 1969/1981, S. 42.

108 Vgl.ebd,,S. 42,158f,163f.,178,198f,; ders., Ordnung 1972/1997, S. 34f. Vgl. Busse, Diskursana-
lyse 2015.

109 Foucault, Archdologie 1969/1981, S. 43, 164.

110 Ebd., S.158.

11 Ebd., S.126.

112 Mollenhauer, Pfeife 1979, S. 64.

113 Vgl. Foucault, Archdologie 1969/1981, S.133, 82, 260.

114 Ebd., S.159; ders., Ordnung 1972/1997, S. 24f.

115 Foucault, Archdologie 1969/1981, S.177; vgl. ders., Subjekt 1982/2017; vgl. Mollenhauer, Pfeife
1979, S. 65; Reckwitz, Subjekt 2008, S. 26.

116  Busse, Diskurs 2013, S.153.

29



30

Kristin Straube-Heinze, Carsten Heinze: Medialisierung der Kindheit im Nationalsozialismus

17 st auf

Die »Benutzung und Aneignung« des diskursiv konstituierten Wissens
der Folie des machtbedingten Prozesses der Subjektivierung zu betrachten. Unter
der Beriicksichtigung diskursiv geteilter Sinnzusammenhinge schreibt das Indivi-
duum bestimmtem Wissen eine Relevanz fiir die Konstitution der eigenen Existenz
zu und >reartikuliert< zur Gewinnung individueller Handlungsfihigkeit diskursiv
vermittelte Machtpositionen.”® Das wiederum ist jedoch nur méglich, wenn in der
jeweiligen sozialen Konstellation ein »wechselseitig manifestes« Wissen"® »unter-
stellt« wird, auf dessen Fundament der interpretative Akt der Bedeutungszuschrei-
bung vollzogen werden kann.” Fiir die Analyse von Wissensordnungen heif3t das,
dass auch die performativen und epistemologischen Bedingungen einbezogen wer-
den miissen, unter denen eine Aussage als bedeutungsvoll erscheint, wonach also
die»Formierung von Kognitionen und Antrieben nach den Regeln gesellschaftlichen
Wissens [erfolgt], in denen der objektive Sinn« subjektiver Existenzen und Hand-
lungsriume definiert ist«.” Die Rekonstruktion der historischen Méglichkeitsbe-
dingungen, sich im >Dispositiv Lesenlernen< als Subjekt verstehen zu kénnen und
zu agieren, bedarf sodann theoretisch und methodisch reflektierter Operationen
der Interpretation und enthilt damit in der Anwendung einer methodischen Vorge-
hensweise zur Erschiitterung der unhinterfragten Selbstverstindlichkeiten des Dis-
kurses und der Rekonstruktion seines Aussagensystems'* notwendigerweise Mo-
mente von Konstruktivitit.””?

Vor diesem Hintergrund wurde fiir die Untersuchung der Wissensordnung in
den nationalsozialistischen Fibeln auf diskursanalytische Verfahren der Wissens-
forschung zuriickgegriften, die bestimmte Vorgehensweisen der Grounded Theory
adaptieren. Dabei kann es sich angesichts differierender erkenntnistheoretischer
Voraussetzungen von Diskursanalyse und Grounded Theory in Bezug auf den Zu-
gang zur >Wirklichkeit« nur um eine Anlehnung an die Grounded Theory unter den
erkenntnistheoretischen Vorzeichen der Diskursanalyse handeln."** Zu beriicksich-
tigen ist hier insbesondere die differierende Sicht auf die Stellung des Subjekts im

117 Foucault, Archdologie 1969/1981, S. 260.

118 Vgl FN 62.

119  Sperber/Wilson 1986, zit. n. Busse, Diskurs 2013, S.156.

120 Busse, Diskurs 2013, S.156; vgl. Mollenhauer, Konjekturen 1993, S. 25-27.

121 Mollenhauer, Pfeife 1979, S. 64.

122 Vgl. Foucault, Archdologie 1969/1981, S. 39.

123 Vgl. Busse, Semantik 1987, S.250; ders., Diskursanalyse 2015, S. 81f.; Keller, Praxis 2013,
S. 43—46; ders., Diskursforschung 2011, S. 76ff.; Diaz-Bone, Kulturwelt 2002/2010, S. 189; Mol-
lenhauer, Konjekturen 1993, S. 39.

124 Vgl. Gasteiger/Schneider, Modernisierung 2014, S.141. Versuche der methodologischen Off-
nung von Diskursanalyse und Grounded Theory fiir die jeweils andere Perspektive sind so-
wohl seitens der Grounded Theory als auch der Diskursanalyse erfolgt. Vgl. fiir die Grounded
Theory Clarke, Situationsanalyse 2005/2012 und fiir die Diskursanalyse Truschkat, Analytik
2013; Gasteiger/Schneider, Modernisierung 2014, S.140-150; Keller, Diskursforschung 2011,
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Prozess der Wirklichkeitskonstitution, bei dem der Foucault'schen Dezentrierung
des Subjekts die handlungsorientierte interaktionistische Ausrichtung der Groun-
ded Theory gegeniibersteht.”™ Hinzu kommt aus diskursanalytischer Perspektive
die erkenntnisleitende Bedeutung der produktiven -Machtbeziehungen« fir die Un-
tersuchung von Subjektivierungsweisen, wogegen die Frage nach den Effekten der
Macht in der Grounded Theory keine zentrale Analysekategorie darstellt, auch wenn
die Begriindung von Machtverhiltnissen in interaktionalen Praktiken eine entspre-
chende Verortung erfihrt.'*

Anschlisse fur eine diskursanalytische Wissensforschung zur theoretischen
Klarung der Frage, wie Wirklichkeit sozial konstruiert wird, ergeben sich speziell
aus der dem Prinzip der Offenheit folgenden Forschungsstrategie der Grounded
Theory. In Betracht kommen hierbei vor allem das >theoretische Samplings, das
»offene Kodierenc einschliefilich des kontrastierenden Vergleichens sowie das Kon-
zept der >theoretischen Sittigung«.””” Ferner wird mit dem Einbeziehen »vor- und
nachgingiger Theoriebeziige (als zusitzlich zu reflektierende, >sensibilisierende
Konzepte«'?®
pragmatische Vorgehensweise betont

eine bei Anselm Strauss und Juliet M. Corbin bereits vorgezeichnete
% und »vorgingiges Wissen [..] nicht als
bindende Verlaufsprognose, sondern als Quelle der Inspiration fiir ein angemes-
senes Verstindnis vorliegender Daten« verstanden.® In einem iterativ-zyklischen
Prozess werden sonach die Korpusbildung, die Rezeption vorliegender Theorien
sowie die Rekonstruktions- und Interpretationsergebnisse immer wieder erneut
aufeinander bezogen und unter der Mafdgabe der Vorliufigkeit im Kontext der
Erweiterung des Korpus anhand weiterer relevanter Quellen iiberpriift.”"

Im Unterschied zur »traditionellen Grounded Theory« geht es in der vorliegen-
den Untersuchung nicht um die Herstellung eines mdglichst kohdrenten Zusam-
menhangs bzw. das Auffinden eines »singuldren basic social process« bis hin zur Er-

arbeitung einer>Schliisselkategorie<,** sondern im Foucault’schen Sinne um das dis-

S. 98; ders., Diskurse 2007; Diaz-Bone, Kulturwelt 2002/2010, S. 198—201; Glasze/Husseini de
Araljo/Mose, Verfahren 2021.

125 Vgl. Gasteiger/Schneider, Modernisierung 2014, S.143ff; Clarke, Situationsanalyse
2005/2012, S. 93, 95ff., 185; vgl. zum Folgenden ebd.

126 Vgl. Clarke, Situationsanalyse 2005/2012, S. 97; Striibing, Grounded Theory 2013, S.198.

127 Vgl. Stribing, Grounded Theory 2021; Strauss/Corbin, Grounded Theory 1996.

128 Mey/Mruck, Grounded-Theory-Methodologie 2011, S.32; vgl. Stribing, Grounded Theory
2021, S. 64-68; Kelle, »Emergence« 2011, S. 237.

129 Vgl. Strauss, Grundlagen 1994, S. 36f.; Strauss/Corbin, Grounded Theory 1996, S. 25-30.

130 Stribing, Grounded Theory 2021, S. 65; vgl. Truschkat, Analytik 2013, S. 77f.; Passmann, Sam-
pling 2021, S.131f.

131 Vgl. Truschkat, Analytik 2013, S. 80.

132 Clarke, Situationsanalyse 2005/2012, S.54-58; vgl. Gasteiger/Schneider, Modernisierung
2014, S.149. Vgl. zur Kritik aktueller Richtungen der Grounded Theory an derentraditionel-
ler<Fassung Striibing, Grounded Theory 2021, S.107-118.
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kursanalytische Infragestellen selbstbeziiglicher, sich Geltung verschaffender Sinn-
zusammenhinge und das Aufdecken regelhafter Beziehungsstrukturen im >Aussa-
genfeld«.”® Die von Foucault dazu ins Spiel gebrachte diskursanalytische Strategie

B34 ist aber nur dann

der Suspendierung »unmittelbarer Formen der Kontinuitit«
umsetzbar, wenn es gelingt, die Wissenselemente in ihrer Verteilung im komplexen
Bedeutungssystem des Diskurses methodisch zu erfassen. Bezogen auf das Fibel-
Korpus bedeutete dies, die historisch iiberlieferte sGesamtheit< der durch die My-
thisierung des Kindes inszenierten>Fibelidylle<infrage zu stellen, diese methodisch

5 qufzubrechen und die in den national-

durch ein diskursanalytisches Kodieren
sozialistischen Fibeln prisentierte Wissensordnung in ihrer subjektkonstituieren-
den Funktion fiir die Begriindung von Zugehérigkeit zur »Volksgemeinschaft< zu be-
schreiben.

Beim diskursanalytischen Kodieren ist das zu erstellende Kodesystem nicht das
Ziel der Untersuchung, sondern ein Instrument fiir das prozessuale systematische
Vergleichen und Kontrastieren von Wissenssegmenten sowie die Interpretation
regelhafter Zusammenhinge innerhalb der Wissensordnung. Um die Vergleich-
barkeit der Kodierung in den Fibeln untereinander zu gewihrleisten, galt es
insbesondere, die Multimodalitit von Erstlesebiichern zu beriicksichtigen. Die
padagogische Transformation der nationalsozialistischen Wissensordnung basiert
auf didaktisch aufbereiteten Fibel-Texten und -Bildern, die als semiotische Syste-
me mit unterschiedlichen »Zeichenmodalititen« auf gleiche semantisch-kognitive
Sinnzusammenhinge verweisen, indem sie wechselseitig die »Bedeutungspoten-
ziale« der sprachlichen und visualisierten Ausdrucksformen aufrufen.”® Fiir die
Rekonstruktion des in den Fibeln aufgenommenen Wissens, das mit den Alltags-
praktiken der Kinder korrespondiert — mit Gesten, gesprochener Sprache, Musik,
Ritualen etc.” — mussten genau diese Beziehungsstrukturen zwischen den Wis-
senselementen innerhalb der als multimodale Systeme der Bedeutungskonstitution
zu betrachtenden Texte und Bilder in den Blick genommen werden."®

Um die Unterrichtsinhalte in dem hier untersuchten Korpus von 115 Erstlese-
biichern mit einem Gesamtumfang von 11420 Seiten erfassen zu konnen, wurde die
Computer-Assisted Qualitative Data Analysis Software (CAQDAS) ATLAS.ti einge-

133 Vgl. Foucault, Archdologie 1969/1981, S. 41.

134 Ebd.
135 Vgl. Glasze/Husseini de Aradjo/Mose, Verfahren 2021; Gasteiger/Schneider, Modernisierung
2014.

136  Stockl, Sprache-Bild-Texte 2011, S. 55, 61.

137 Vgl. z.B. Wulf/Zirfas, Padagogik 2007; Gebauer/Wulf, Spiel 1998.

138 Vgl. Schmitz, Sehflichenforschung 2011, S. 32; Kress, Multimodality 2010, S.133f,; Van Leeu-
wen, Schoolbook 1992.
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setzt.” Die Quellen wurden digitalisiert und in Form einer PDF-Datei in das Pro-
gramm ATLAS.ti importiert, sodass sie sich als >Dokument« verwalten und anhand
der Analysetools auswerten liefden.*°
es, der Analyse das Originallayout der Erstlesebiicher zugrunde zu legen und dabei

die Dateigrofie gleichzeitig deutlich zu reduzieren. Fiir jede der Fibelseiten wur-

Die Verwendung des PDF-Formats gestattete

den auf der Folie wesentlicher Ordnungsmuster des Lesenlernens und der mit dem
Schriftspracherwerb verbundenen Geltungsanspriiche sechs Wissenssegmente ko-
diert."
in der formal-inhaltlichen Strukturierung der Fibeln. Zu Beginn des Leselehrgangs
stehen die als Einheiten konzipierten Bilder und Texte iiberwiegend im etwaigen
Verhiltnis von 5:1, 2:1 oder 1:1, bevor sich das Text-Bild-Verhiltnis zunehmend zu-

Die Vergabe von sechs Kodes pro Seite griindete sich auf Gemeinsambkeiten

gunsten des Lesetextes verschiebt und die Text-Bild-Einheiten in heterogener Weise
aufgebrochen werden.

Zunichst wurden die Wissenssegmente Seite fiir Seite als »Zitat« (Texte, Bilder,
Text-Bild-Einheiten) markiert, bevor diesen anschliefiend ein »Kode« zugewiesen
wurde. Die Kodierung bildete die Voraussetzung dafiir, bei der Interpretation die
entsprechenden >Zitate« schnell auffinden, zusammenstellen und im Verhiltnis un-
tereinander sowie im Verhiltnis zu>Dokumenten<und >Dokumentgruppencverglei-
chen zu kénnen. Allerdings wurde das in der Grounded Theory im Verfahren des
»axialen Kodierens« eingesetzte »paradigmatische Modell«, auf dessen Grundlage
die Kategorien und Subkategorien zueinander »in Beziehung gesetzt« werden,***
durch eine diskursanalytische Kodierstrategie ersetzt,'*® da die handlungstheoreti-
sche interaktionale Fundierung des Kodiermodells der Grounded Theory dem Er-
kenntnisinteresse der Diskursanalyse zuwiderlaufen wiirde, das »auf die konstruk-
tive und konstitutive, also zugleich entwerfend-markierende und hervorbringende,
praktisch wirksame Funktion von Diskursen« gerichtet ist."** Insofern war das Ko-

139 Die Abklrzung CAQDAS steht zum Teil ebenso fiir Computer-Aided Qualitative Data Ana-
lysis und wird in Abgrenzung zu dem Begriff QDA-Software (Qualitative Data Analysis) ver-
wendet, um zu verdeutlichen, dass die Software im Untersuchungsprozess nur zur Unterstiit-
zung der Analyse dient und nicht die Analyse automatisiert durchfiihrt (vgl. Friese, Grounded
Theory Analysis 2019, S. 282ff.). Fiir die Untersuchung wurde die ATLAS.ti-Programmversion
9 verwendet.

140 Vgl. zur Arbeit mit ATLAS.ti ausfiihrlich Friese, Data Analysis 2014.

141 Vgl. Stockl, Sprache-Bild-Texte 2011, S. 48ff.; Bhm-Kasper/Schuchart/Weishaupt, Methoden
2009, S. 94; Merten, Inhaltsanalyse 1995, S. 93f.

142 Strauss/Corbin, Grounded Theory 1996, S. 78; vgl. Striibing, Grounded Theory 2021, S. 26ff.

143 Vgl. Diaz-Bone, Kulturwelt2002/2010, S.199f.; Glasze/Husseini de Aradjo/Mose, Verfahren
2021, S.385.

144 Bublitz, Diskurs 2003, S. 54. Nach Foucault ist der Diskurs »kein Bewufdtsein, das sein Vorha-
ben in der dufierlichen Form der Sprache unterbringt, ist nicht eine Sprache plus ein Subjekt,
das die Sprache spricht. Es ist eine Praxis, die ihre eigenen Formen der Verkettung und der
Abfolge besitzt« (Foucault, Archdologie 1969/1981, S. 241; vgl. ebd., S. 158).
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dieren durch eine »von Beginn an einsetzende Kombination von Interpretation und
Reorganisation [gekennzeichnet], die schrittweise aus dem Textmaterial heraus ei-

5 und

ne neue Erklirung oder Deutungsweise fiir dasselbe zu entwickeln versucht«
mithin offen ist fiir Adaptionen und rekursive Modifikationen."*® Verfahren des >Di-
stant Reading« im Sinne einer automatisierten Auswertung des Quellenkorpus er-
wiesen sich einerseits fiir den qualitativ-interpretativen Zugang des Projektes als
nicht angemessen und andererseits mit Bezug auf die Materialitit des Mediums
Fibel mit heterogenen Schriftformen und -typen sowie vielfiltigen multimodalen

Verkniipfungen von Text und Bild als nicht praktikabel.*

1.3.3 Kodesystem und rekonstruktive Interpretation

Orientiert an dem Verfahren des >offenen Kodierens« der Grounded Theory bestand
dererste Schritt bei der Erarbeitung des Kodesystems darin, die mediale sprachliche
und visuelle Gestaltung der in den Fibeln aufgenommenen Unterrichtsgegenstinde
hinsichtlich ihrer Bedeutung fiir die Konstitution der Wissensordnung zu hinterfra-
gen. Insbesondere wurde die oben bereits beschriebene Verhiltnisbestimmung der
Inhalte zur nationalsozialistischen Ideologie in den Blick genommen. Auf der einen
Seite sollten dadurch Hiufungen von Wissenselementen in Form >nationalpoliti-
scher Stoffe<identifiziert und andererseits die wechselseitigen Verflechtungen und
Relationen mit jenen Wissensbestinden erhoben werden, die im Rahmen der di-
daktischen Konzentration der Unterrichtsinhalte nicht zu den snationalpolitischen
Stoffen<im engeren Sinne zihlten. Vor dem Hintergrund der Zulassungsverfahren,
der bildungspolitischen Vorgaben fiir die methodisch-didaktische Strukturierung
des Leselehrgangs sowie der pidagogischen und fachdidaktischen Diskurse wurde
den Fragen nachgegangen, inwieweit die Aufnahme der Wissensbestinde spezifi-
schen Regeln der NS-Pidagogik folgt und inwiefern die Inhalte fiir die ideologische
Begriindung sowie die Stabilisierung der Machtverhiltnisse relevant sind.

Die Bedeutung der Unterrichtsgegenstinde ist ferner an die diskursive Konsti-
tution von Anerkennungsverhiltnissen gebunden. Bei der Entwicklung des Kode-
systems sollte deshalb in einem zweiten Schritt die Medialitit des Zeigens bezogen
auf die Positionierung des lesen lernenden Kindes Beriicksichtigung finden.™® Fiir
die Kategorisierung der Wissenselemente nach ihren >Auferungsmodalititenc bil-
dete das Forschungskonzept des padagogischen Moratoriums einen zentralen Be-

145 Diaz-Bone, Kulturwelt 2002/2010, S.196.

146 Vgl. Gasteiger/Schneider, Modernisierung 2014, S.145; Diaz-Bone, Kulturwelt 2010, S.198.

147 Vgl. zur Verhiltnisbestimmung von Close Reading und Distant Reading im Kontext der Digi-
tal Humanities Zaagsma, Digital History 2013, S. 23ff.

148 Vgl. Ricken, Zeigen 2009.
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zugspunkt.'”® Es eréffnet die Moglichkeit, die Situierung des kindlichen Lernens
sowohl in der Relationierung von Unterrichtsgegenstand und Kind als auch im er-
zieherischen Verhiltnis zu erfassen, indem die Adressierung des lesen lernenden
Kindes im sprachlich bzw. visuell dargestellten generationalen Verhaltnis zu dem
>Fibel-Kind« sowie zu weiteren Personen, die in die narrative Struktur der Erstlese-
biicher integriert sind, analysiert wird. Diese Zielstellung, in dem Kodesystem ne-
ben den Unterrichtsgegenstinden auch die in den Text-Bild-Einheiten elementa-
risierten Anerkennungsverhiltnisse abzubilden, bedurfte einer Interpretation der
>Auflerungsmodalititen.

Zunichst wurden die als handlungsorientiert begriffenen sprachlichen und vi-
sualisierten Ausdrucksformen im Hinblick auf das vorfindliche generationale Ver-
hiltnis eingeschitzt. In einer Analyse der Beziehungsmuster wurde danach gefragt,

ob:

« Kinder/Jugendliche allein dargestellt werden,

« Kinder im Verhiltnis zu Jugendlichen auftreten,

- Kinder/Jugendliche im Verhiltnis zu Erwachsenen gezeigt werden oder

. die Welt™® ohne die Veranschaulichung von Kindern/Jugendlichen prisentiert
wird.

Uberdies sollte dem Umstand Rechnung getragen werden, dass das pidagogi-
sche Handeln an Anerkennungsverhiltnisse gebunden ist. Unter der Perspektive
der Performativitit des Zeigens wurde deshalb in einem zweiten Schritt danach
unterschieden, ob:

. eine reprisentative Weltsicht vorliegt und dem lesen lernenden Kind damit die
Rolle eines auflenstehenden Betrachters zukommt,

« in der Fibel ein Kind genannt oder gezeigt wird und das lesen lernende Kind
durch diese Moglichkeit der Identifikation potenziell stirker angesprochen
wird,

« durch das sprachlich oder bildlich dargestellte >Fibel-Kind« Aufforderungen
oder Wiinsche formuliert und damit auch explizit an das lesen lernende Kind
herangetragen werden,

« das >Fibel-Kind« eine positive oder negative Zuwendung erfihrt und der Auf-
forderungscharakter gegeniiber dem lesen lernenden Kind dadurch nochmals
verstirkt wird, oder

149 Vgl FN 25.
150 Unter>Welt<wird zum einen die reale Welt mit ihren konkreten Referenzobjekten verstan-
den und zum anderen die ideelle Welt (Konzepte, Ideen, Vorstellungen etc.).
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die Aufforderung in der Fibel so konzipiert wurde, dass dem lesen lernenden
Kind iiber performative Akte des >Fibel-Kindes< wie Versprechen, Verpflich-
tungen, Gelitbde etc. ein bestimmtes Verhalten im Rahmen der Volksgemein-
schaftsideologie auferlegt wird.

Neben der Erfassung der Wissenssegmente in den sich allmihlich vervollstindigen-

den Kategorien und Subkategorien erfolgte damit eine Bewertung der >AufRerungs-

modalititens, indem den Inhalten entsprechend ihrem Aufforderungscharakter ei-

ne Gewichtung zugewiesen wurde. Die qualitative Ausprigung der Gegenstinde

unterschied sich dabei insofern, als fiir einige Inhalte — z.B. den performativen Akt

des Gel6bnisses — nur bestimmte Ausprigungsformen infrage kamen.

Die sich im Forschungsprozess herauskristallisierende, in der Gewichtung auf-

steigende, funfstufige Skala gestaltete sich schliellich wie folgt:

1

2)

3)

4)

Die Darstellung der Welt erfolgt ohne die Nennung/Abbildung von Kindern
und/oder Jugendlichen™ (ohne oder mit Nennung/Abbildung von Erwachse-
nen) und ohne Aufforderungen wie z.B. Aufgabenstellungen.

Kinder und/oder Jugendliche werden in die Darstellung der Welt eingebunden,
ohne ausdriicklich zu Handlungen aufgefordert zu werden (ohne oder mit Nen-
nung/Abbildung von Erwachsenen).

Kinder und/oder Jugendliche werden ausdriicklich zu einer Handlung oder zur
Vermeidung dieser aufgefordert oder dufiern den Wunsch zu einer Handlung
bzw. lehnen diese ab (in Abhingigkeit von der Erzihlperspektive ohne oder mit
Nennung/Abbildung der die Aufforderung formulierenden Person™?).
Kinder/Jugendliche erfahren fiir vollzogene, auf die Uberschreitung des Mora-
toriums gerichtete Handlungen eine Bestitigung bzw. diese resultiert aus der
Passung zwischen der Aufforderung und der vollzogenen Handlung (Nennung/
Abbildung der sich dem Kind zuwendenden Person'®).

Kinder/Jugendliche verpflichten sich zu kiinftigen Taten durch Schwiire bzw.
Gelobnisse (mit oder ohne Nennung/Abbildung anderer Personen).

151

152

153

Da es hier lediglich um die Erfassung der Beziehungsmuster geht, wird aus pragmatischen
Grinden der Plural verwendet. Im konkreten Fall kann es sich nur um ein Kind oder eine ju-
gendliche/erwachsene Person handeln.

Die Aufforderung kann entweder seitens erwachsener Personen gegeniber Kindern oder Ju-
gendlichen erfolgen, seitens Jugendlicher gegeniiber Kindern oder die Beziehungsstruktur
der Kinder untereinander betreffen.

Die Anerkennung kann entweder seitens erwachsener Personen gegeniiber Kindern oder Ju-
gendlichen ausgesprochen werden oder vonseiten Jugendlicher gegeniiber Kindern.



1. Medialitat und Subjektivierung im »>Dispositiv Lesenlernenc

Das Quellenmaterial wurde nach dem Verfahren des >theoretischen Samplings«

sukzessive erweitert’>*

und das Kodesystem unter Beriicksichtigung der hinzu-
kommenden Dokumente durch ein >stindiges Vergleichen« der Inhalte beziiglich
auftretender Ubereinstimmungen, Modifikationen oder Differenzen weiterentwi-
ckelt, indem so lange Anpassungen vorgenommen wurden, bis eine weitgehende
>theoretische Sittigung« erreicht war.™ In diesem alternierenden Prozess von
Korpusbildung, Interpretation, Rekonstruktion und Theoriebezug liefen sich
ausgehend von den zugeordneten Kodes sodann Kategorien und Subkategorien
mit temporirem Status entwerfen. Daran schloss sich die Systematisierung der
Beziige zwischen den Subkategorien und den tibergeordneten Kategorien sowie
den Subkategorien untereinander an, was eine nochmalige Modifikation des Kate-
goriensystems insgesamt erforderte und dariiber hinaus die Notwendigkeit einer
vertieften Analyse bestimmter Wissensbestinde deutlich machte.

Im Ergebnis der vollstindigen Kategorisierung des Korpus, das inkl. Cover,
Frontispizen, Anhidngen, Titeleien (ohne Leerseiten) und Inhaltsverzeichnissen
insgesamt 11420 Seiten umfasst, wurden 68520 Kodierungen vorgenommen. Die-
sen wurden acht Kategorien mit 73 Subkategorien sowie eine formale Kategorie
zugeordnet, die die Titeleien, Inhaltsverzeichnisse und Quellen enthilt (vgl. Tab. 1).
Zudem wurden die Wissenselemente der 73 Subkategorien entlang der Stufen eins
bis fiinf gewichtet.

154 Vgl. zur Korpusbildung Kap. 1.1.
155  Vgl. Strauss/Corbin, Grounded Theory 1996, S. 43—117, 148—159.
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Tabelle 1: Kategorisierung der Wissenselemente'*®

K1>Kinder entdecken die Welt< K2>Spielerische Aneignung der Welt«
Berufe®:® Bewegungsspiele®: ®

Erwachsene auferhalb der Familie in Fahigkeiten und Fertigkeiten®: ®
NS-Organisationen® Rollenspiele®-®

Gebet und Gelébnis®: ® Wettkampf/Kriftemessen®: ®

Gefahrensituationen®

Geo- und Biosphire®: ®
Jahreszeiten® ®

Kinder helfen Menschen/Tieren®: ®
Nicht alltigliche Erlebnisse®: ®
Tagesablauf®
Reichswehr/Wehrmacht®
Verkehr/Technik® ®

K3>Familienkindheit< K4>Kinder in pidagogischen Institutionen<
Briefe im Familienkontext®:- ® Dienst in NS-Organisationen: D)/JM®
Erwachsene Familienangehérige in Dienst in NS-Organisationen: H)/BDM®
NS-Organisationen® Institutionalisierte (Freizeit-)Angebote®: ®
Familienfeiern®: ® Schule®:®

Gefahren in hiuslicher Umgebung®- ®

Gemeinsame Freizeitgestaltung®: ®
Kinder helfen im Familienkontext®- ®
Kinder mit Tieren®
Situationen der Fiirsorge®- ®

Tod Familienangehériger®: ®

156 Die im zeitgendssischen Diskurs als snationalpolitische Stoffe« gekennzeichneten Wissens-
bestande wurden mit (B), alle anderen mit (A) gekennzeichnet. Einige der Inhalte kommen
nurin einer der beiden Aussagengruppen vor. Vgl. dazu Kap. 1.4.



1. Medialitat und Subjektivierung im »>Dispositiv Lesenlernenc

Ks>Feste und Feiern in unterschiedlichen K6 >Prasentation der Welt (keine Darstel-
sozialen Kontexten« lung von Kindern)<

Feste/Brauchtum® ® Alltagsobjekte/Lebensmittel/Kleidung®
Nationale Feiertage/NS-Feiern® Berufe® ®

>Ehrenmald®

Erwachsene in NS-Organisationen®
Geo- und Biosphire® ®
Jahreskreis/Tagesablauf®: ®
Symbole des politischen Systems®
Verkehr/Technik®: ®
Reichswehr/Wehrmacht®

K7>Kinderwelt in literarischen Darstel- K8>Prasentation des Zeichensystems«
lungen und Spielobjekten (ohne sozialen

Kontext)<

Fabeln/Marchen/(Helden-)Erzihlungen®: ® Alphabet

A), (B)

Kinderreime/Rétsel" Ubungssequenzen®:®

Spielzeug®: ®

X Bibliografische Angaben, Verzeichnisse

Inhaltsverzeichnis, Quellen
Titelei, Impressum

Nach der Kategorisierung der Wissenselemente wurden die Inszenierung
des >Fithrers« sowie das auf eine Militarisierung der Gesellschaft ausgerichtete
Soldaten- und Kriegsspiel einer vertieften Analyse unterzogen, um durch die Re-
konstruktion der Konzeptualisierungen weitere Aufschliisse iiber die pidagogisch-
didaktischen Verfahren zur Ideologisierung des Leselehrgangs und die Relationen
zwischen den Strategien zur Formierung des Subjekts und dessen Handlungs-
optionen in den vorgegebenen Wissensformationen zu erhalten. Fiir die Analyse
dieser in den Kapiteln drei und vier beschriebenen Wissenselemente einschlief3-
lich der >Auferungsmodalititen wurde im Programm ATLAS.ti zusitzlich zu
dem bestehenden Kategoriensystem eine vertiefte Kategorisierung in der bereits
beschriebenen Weise durchgefiihrt.

Die Kategorisierung der Wissenselemente bildete die Basis fiir die Rekonstruk-
tion der pidagogisch-didaktischen Transformation der nationalsozialistischen
Wissensordnung zur Vermittlung volksgemeinschaftlicher Ordnungsmuster sowie
die Verortung des Zeigens als diskursive Praktik in seiner strategischen Funk-
tion im >Dispositiv Lesenlernen<. Zugleich wurde analytisch die Frage verfolgt,
auf welche Art und Weise die lesen lernenden Kinder in der diskursiven Abgren-
zung von »Wahrem« und »Falschem« der »Affirmationskraft« des ideologischen
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Aussagensystems unterworfen werden sollten.”” Das Kategoriensystem bildete
hierbei ein unentbehrliches Instrument, um regelhafte diskursive Strukturen so-
wie die >Auflerungsmodalititen< der Unterrichtsinhalte analysieren zu kénnen.
Anhand des Vergleichs ausgewahlter kontrastreicher Fille wurden auflerdem seri-
elle Analysen ausgewihlter Fibelgruppen zur Erfassung von Transformations- und
Differenzierungsprozessen innerhalb der nationalsozialistischen Wissensordnung
durchgefithrt, wobei auf die im Programm ATLAS.ti zur Verfiigung stehenden
Analysetools zum schnellen Wiederauffinden der Texte, Bilder und Text-Bild-
Einheiten zuriickgegriffen wurde. Mit der >Kode-Dokument-Tabelle« lieRen sich
die Verteilungen der >Kodes< bzw. Kategorien in den >Dokumenten« abbilden und
in ausgewihlten >Dokumenten< und >Dokumentengruppenc vergleichen, z.B. alle
Fibeln eines Verlages oder eines Zeitraums. Die Hiufigkeitsverteilung der »Kodes<
bzw. Kategorien wie auch die Berticksichtigung nicht aufgenommenen Wissens
erwies sich dabei als ein grundlegendes Werkzeug fiir den rekonstruktiv-interpre-
tativen Zugang auf der Ebene der >Zitate, ohne dass indes von der Hiufigkeit des
Auftretens einzelner Wissenselemente auf deren Stellenwert in der Wissensord-
nung zu schlieRen wire. Die Relevanz von Wissenssegmenten lisst sich vielmehr
nur durch deren gleichzeitige Verortung in der Macht/Wissen-Konstellation des
Dispositivs bestimmen.’®

1.4 Kategorisierung der Wissenselemente

Die Fibeln des »>Dritten Reiches«< etablieren in ihrer Breite ein nationalsozialis-
tisches Kindheitsbild, dem eine Unterscheidung zentraler Handlungsfelder der
Kinder zugrunde liegt.” Diese sozialriumlich gegliederte Konzeptualisierung
kindlicher Lebenswirklichkeit bildete die Basis fiir die Kategorisierung der in den
Leselehrgingen aufgenommenen Wissensbestinde, die Aufschliisse tiber die sich
im Diskurs zur Ideologisierung des Lesenlernens abzeichnende Zugehorigkeits-
ordnung und die Positionierung des »deutschen«< Kindes innerhalb der >Volksge-
meinschaft< erlauben. Die Fibeln bedienen dabei jeweils immer nur einzelne Topoi
zur Vermittlung der Volksgemeinschaftsideologie, die aus der nationalsozialisti-
schen Vorstellungswelt herausgegriffen und vor dem Hintergrund administrativer
Vorgaben und unterschiedlicher Logiken der Pidagogisierung ausgearbeitet und

157  Foucault, Ordnung1972/1997, S. 30. Vgl. Heinze/Straube-Heinze, Zuginge 2021, S. 31.

158 Vgl. Gasteiger/Schneider, Diskursanalyse 2014, S.181: »Obwohl Code-Haufigkeiten und -ver-
teilungen nichtirrelevant sind, kdnnen sie in einem interpretativen Forschungsprozess nicht
das Kriterium fiir die Feststellung der Relevanz einer AuRerung in einer Aussageordnung
sein.« Vgl. zum Problem des Einsatzes von Computerprogrammen im Umgang mit grofen
Quellenkorpora u.a. Zaagsma, Digital History 2013, S. 24f.

159 Vgl. Straube-Heinze, Asthetisierung 2021.



1. Medialitat und Subjektivierung im »>Dispositiv Lesenlernenc

miteinander kombiniert wurden.'*° Fiir die Analyse dieser ideologischen Denkfigu-
ren, die die Inklusions- und Exklusionsrhetoriken des NS-Regimes aufnehmen und
als Orientierungsrahmen fiir die Auseinandersetzung der Sechs- bis Siebenjihri-
gen mit der eigenen sozialen Positionierung fungierten, wurden die in den Fibeln
prasentierten Wissensbestinde nach Aussagengruppen differenziert (vgl. Abb. 1).
Die Differenzierung von Aussagengruppen resultiert aus der Unterscheidung von
Inhalten, die:

«  (A)jenseits einer vordergriindigen Semantik der >nationalsozialistischen Bewe-
gung«die >Volksgemeinschaft«als alltigliche Lebensform reprisentieren, die al-
so zentrale Wertvorstellungen des Regimes abbilden und mit Begriffen wie »Hei-
matliebec«>Vaterlands, >Families, sVolks, >Opferfreudes, Gemeinschaft« und »Ka-
meradschaft« umrissen werden kénnen, und

- (B) »nationalpolitischen Stoffens, in denen die Ideologie im Erscheinungsbild

der Inhalte klar erkennbar hervortritt.**!

Die Kategorien eins bis fiinf dokumentieren die didaktische Elementarisierung von
Kindheit im Rahmen sozialriumlich verorteter generationaler Ordnungsmuster
und referenzierter Lebensalterskonzepte. In der diskursiven Medialisierung des
generationalen Verhiltnisses werden die Kinder einerseits bei der eigenstindigen
Erschlieffung der prisentierten Welt dargestellt und andererseits in den institutio-
nalisierten Zugehorigkeitsordnungen von Familie, Schule und auflerschulischen
Einrichtungen sowie bei zeremoniellen Riten und Feiern unterschiedlicher Ge-
meinschaftsformen der >Volksgemeinschaft«. Die verschiedenen generationalen
Zuordnungen werden im Kategoriensystem wie folgt erfasst:

160 Vgl. zu den Autorinnen/Autoren bzw. Herausgeberinnen/Herausgebern der Fibeln sowie zu
den Kiinstlerinnen/Kiinstlern den Anhang, Fibel-Korpus, A). Sofern die Fibeln iiber Quel-
lenverzeichnisse verfiigen, werden die Verfasserinnen/Verfasser aufgenommener Texte oder
Textausschnitte benannt.

161 Vgl. z.B. EntschlieRung Nr. VIII 12478 v. 27. Marz 1933 (iber die Behandlung des Stoffgebie-
tes »Aufbruch der deutschen Nation von 1918 bis 1933« im Geschichts-, Heimatkunde-, An-
schauungs- sowie staatsbiirgerlichen Unterricht, Amtsblatt des Bayer. Staatsministeriums
fiir Unterricht und Kultus Nr. 3 v. 30 Mdrz 1933, S. 31-36; Erlass des Reichs- und Preuf. Minis-
ters fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung Nr. 205, E 11 2 485 v. 10. April 1937 zur Ein-
fithrung der Richtlinien fiir die unteren Jahrginge der Volksschule, Deutsche Wissenschaft
1937, S.199—203; Schultze, Leseunterricht 1940, S. 21; Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.19;
0.A., Kurmark 1935, S. 33f., 90. Vgl. zur heuristischen Differenzierung der Aussagengruppen
Kap.1.3.1.
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«  Kindheit unter dem Aspekt der eigenstindigen Erschliefdung der Welt: Katego-
rie 1>Kinder entdecken die Welt« sowie Kategorie 2 >Spielerische Aneignung der
Welt« (vgl. Kap. 2.2.),

« Kindheit in der Familie: Kategorie 3 >Familienkindheit« (vgl. Kap. 2.3.),

- Kindheit in schulischen und auferschulischen Erziehungsinstitutionen: Kate-
gorie 4 >Kinder in padagogischen Institutionen« (vgl. Kap. 2.4.),

«  Kindheit im Kontext von Riten und Feiern: Kategorie 5 >Feste/Feiern in unter-
schiedlichen sozialen Kontexten« (vgl. Kap. 2.5.).

Die Kategorien sechs bis acht umfassen ebenfalls die >Lebenswirklichkeit« der Kin-
der (vgl. Kap. 2.6.), allerdings wird hier bei der Medialisierung der Gegenstinde ent-
weder auf die Darstellung kindlicher Akteure verzichtet oder es erfolgt eine Prisen-
tation kindlicher Vorstellungen und Handlungen ohne die Beriicksichtigung eines
sozialen Kontextes.

Abbildung 1: Prozentuale Verteilung der Kategorien 1 bis 8 in den Fibeln
19331944, N=115, gegliedert in >volksgemeinschaftliche Lebensformenc (A)
und >nationalpolitische Stoffe« (B)

K1 Kinder entdecken die Welt

K2 Spielerische Aneignung der Welt

K3 Kindheit in der Familie

K4 Kinder in padagogischen
Institutionen

Ks Feste/Feiern in
unterschiedlichen sozialen Kontexten

K6 Prasentation der Welt

U”r| Iy

(keine Darstellung von Kindern)

K7 Prasentation der Kinderwelt
(ohne sozialen Kontext)

K8 Prasentation des Zeichensystems

o

5 10 15 20

O>Volksgemeinschaftliche Lebensformenc« (A)

W >Nationalpolitische Stoffe« (B)



1. Medialitat und Subjektivierung im »>Dispositiv Lesenlernenc

Die prozentuale Bestimmung des Verhiltnisses zwischen den >volksgemein-
schaftlichen Lebensformenc(A) und den >nationalpolitischen Stoffen«(B) ergab, dass
in der Kategorie 4 >Kinder in piddagogischen Institutionen< itberwiegend und in der
Kategorie 5 >Feste/Feiern in unterschiedlichen sozialen Kontexten« vergleichsweise
hiufig »nationalpolitische Stoffe« auftreten. Demgegeniiber sind die Kategorien 1
bis 3 - >Kinder entdecken die Welt¢, >Spielerische Aneignung der Welt« und >Fa-
milienkindheit< — sowie die Kategorien 6 bis 8 — >Prisentation der Welt (keine
Darstellung von Kindern), >Kinderwelt in literarischen Darstellungen und Spielob-
jekten (ohne sozialen Kontext) und >Prisentation des Zeichensystems< — sehr viel
stirker von Aussagen geprigt, deren »Situationsdefinitionen oder Sinnentwiirfe«'**
als Inszenierung svolksgemeinschaftlicher Lebensformenc jenseits einer vorder-
griindigen Semantik der >nationalsozialistische Bewegung« zu rekonstruieren und
einzuordnen sind.

Unter der Kategorie 1>Kinder entdecken die Welt« wurden in 18 Subkategorien
Texte und Bilder aufgenommen, in denen dem lesen lernenden Kind medial vermit-
telt gezeigt wird, wie sich Kinder allein oder im Beisein von Erwachsenen, die nicht
dem Familienkontext zugerechnet werden konnen, die Welt mit ihren konkreten Re-
ferenzobjekten aneignen.

>Berufec4: ®

Situationen, in denen Kinder nicht militirische Berufe oder Berufsgruppen ken-
nenlernen (z.B. Handwerker, Bauern, Artisten im Zirkus)

>Erwachsene aufSerhalb der Familie in NS-Organisationend®

Situationen, in denen Kinder nicht der Familie zugehérige Erwachsene in der
NSDAP, deren Gliederungen, den angeschlossenen Verbianden oder anderen Orga-
nisationen des Regimes erleben (z.B. Marschieren der SA, Reichsarbeitsdienst)

sGebet/Gelobnis @ ®

Situationen, in denen sich Kinder im Gebet an Gott wenden, etwa ihm danken, ihn
um Hilfe bitten oder etwas versprechen (z.B. Vaterunser, Gebete fiir den Schutz Hit-
lers, Geloben vaterlindischer Treue und Tapferkeit)

>Gefahrensituationend®

Situationen, in denen Kinder in Gefahr geraten (z.B. Betreten zu diinnen Eises auf
zugefrorenen Gewissern, sich verlaufen)

162 Mollenhauer, Konjekturen 1993, S. 27.
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»Geo- und Biosphire®: ®

Situationen, in denen Kinder typische Landschaftselemente ihrer jeweiligen Regi-
on entdecken oder bestimmte Siedlungsstrukturen kennenlernen und die regionale
Biosphire erkunden (z.B. Durchstreifen einer hiigeligen Landschaft, Betrachtung
von Wildtieren, Frithblithern, Urbanisierung und Hausbau in annektierten >Ostge-
bieten<)
sJahreszeitend® ®

Situationen, in denen Kinder Informationen zum Jahresrhythmus sowie damit ein-
hergehenden klimatischen Verinderungen und wiederkehrenden Phinomenen er-
halten (z.B. Schnee, Regenwolken, >deutsche« Monatsnamen wie >Julmonds)

>Kinder helfen Menschen/Tierend®: ®

Situationen, in denen Kinder erwachsenen Personen auflerhalb des Familienkon-
textes helfen oder sich um Tiere kiimmern, die nicht zu ihren Haustieren zihlen
(z.B. Wegbeschreibung, Bauern bei der Ernte helfen, Fiittern der Vogel im Winter,
Spenden fiir das >Winterhilfswerk des Deutschen Volkes« WHW), Helfen bei Sam-
melaktionen der Wehrmacht oder der SA)

»Nicht alltigliche Erlebnissec*” ®

auflergewohnliche Erlebnisse der Kinder sowie Triume und Fantasien (z.B. Later-
nenumziige, Fahrten auf einem Karussell, Zirkus-/Zoobesuche, Puppentheater, Eis
essen, kleinere Missgeschicke wie leichte Stiirze, reale oder imaginire Begegnun-
gen mit Hitler)

sReichswehr/Wehrmacht®

Situationen, in denen Kinder der Reichswehr/Wehrmacht begegnen oder militari-
sche Mandver von Heer oder Luftwaffe kennenlernen (z.B. Vorbeimarsch der Wehr-
macht)

>Tagesablauf®
Situationen, in denen Kinder alltigliche Handlungen im Tagesablauf vornehmen
und dessen Struktur kennenlernen (z.B. aufstehen, Kérperhygiene)

>Verkehr/Technikd®: ®

Situationen zur Verkehrserziehung sowie zum Bekanntwerden mit neuen techni-
schen Errungenschaften auf zivilem oder militirischem Gebiet (z.B. Uberquerung
der Strafie, am Himmel schwebender Zeppelin)



1. Medialitat und Subjektivierung im »>Dispositiv Lesenlernenc

Die Kategorie 2 >Spielerische Aneignung der Welt< umfasst 8 Subkategorien mit Si-
tuationen, in denen sich Kinder im Rahmen verschiedener Formen geistiger und
korperlicher Beschiftigungen spielend und iibend die Welt erschliefien.
>Bewegungsspielec®» &

Bewegungsspiele im Freien oder im Haus, die die Lust an der Bewegung als vorder-
griindigen Anreiz erkennen lassen (z.B. wippen, schaukeln, klettern, Seilspringen,
Reifentreiben, Roller fahren, Ballspiele, Drachen/Luftballon steigen lassen, rodeln,
plantschen, tanzen, Fang- und Versteckspiele, Kreisspiele)

>Fiihigkeiten und Fertigkeitend® ®

Beschiftigungen, die einen stirkeren Bezug zu den in der Schule geforderten ba-
salen Fihigkeiten und Fertigkeiten aufweisen (z.B. Marchen im Rundfunk horen,
basteln, ritseln, malen, musizieren, mit Bausteinen/Sand bauen)

>Rollenspielec® &

Situationen, in denen Kinder in die Rolle von Menschen oder Tieren schliipfen bzw.
anhand bestimmter Spielmittel die Realitit simulieren (z.B. Vater-Mutter-Kind-/
Riuber-und-Gendarm-Spiel, Theaterspiel, Steckenpferd-Reiten, Auto/Eisenbahn
spielen, Soldatenspiel, Kriegsspiel)

>Wetthampf/Kriftemessend® ®

Situationen, in denen Kinder um die bessere sportliche Leistung kimpfen und ihre
Krifte/Geschicklichkeit erproben (z.B. ScheibenschiefRen, Vogelschiefien, Wettlauf,
ringen, Tauziehen, Schneeballschlacht mit zwei Parteien)

Die Kategorie 3 >Familienkindheit< enthilt 16 Subkategorien, die Situationen inner-
halb der Kernfamilie und/oder im weiteren Familienumfeld der Kinder beschreiben.
>Briefe im Familienkontext®> ®

schriftliche Mitteilungen innerhalb der Familie (z.B. Brief an die Cousine, Briefvon
der Tante, Feldpostbriefe)

>Erwachsene Familienangehdrige in NS-Organisationend®

Situationen, in denen Kinder ihren Vater und/oder ihre Mutter bzw. entfern-
tere Verwandte als vorbildliches Mitglied der >Volksgemeinschaft« erleben (z.B.
Marschieren des Vaters in der SA, Reichsarbeitsdienst der Mutter)
>Eamilienfeiernd®: ®

Feiern im weiteren oder engeren Familienkontext (z.B. Geburtstag des Kindes, Ge-
burtstag der Mutter, Hochzeit)
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>Gefahren in hiuslicher Umgebung®» ®

Situationen, in denen Kinder im Beisein erwachsener Familienangehoriger eine be-
drohliche Situation erleben (z.B. Brand eines Nachbarhauses oder Gehéfts, starker
Sturm, Gefahr durch Hunde; Heulsirenen)

>Gemeinsame Freizeitgestaltung® ®

Situationen gemeinsamen Spielens in der Familie bzw. gemeinsam verbrachter
Freizeit im engeren oder weiteren Familienkreis einschliefilich der Ferien mit
Mutter und/oder Vater, GroRmutter und/oder Grofdvater (z.B. Zaubern mit On-
kel, Drachen steigen lassen mit dem Vater, Besuch eines Rummels, Kahnfahrten,
Besuch eines Heldendenkmals)

>Kinder helfen im Familienkontext® ®

Situationen, in denen Kinder der Mutter und/oder dem Vater bzw. der Grofmutter
und/oder dem Grof3vater helfen, wobei die kontextuelle Einbettung darauf hin-
weist, dass es sich um eine helfende Titigkeit im Familienumfeld handelt (z.B.
einkaufen, Gartenarbeit, waschen, familiale Aktivititen im Rahmen der >Winter-
hilfeq)

sKinder mit Tierend®

Situationen, in denen Kinder mit (Haus-)Tieren im Beisein erwachsener Familien-
mitglieder abgebildet/beschrieben werden oder ein Auftrag seitens der Eltern zur
Versorgung der Tiere erkennbar ist (z.B. Kind spielt mit der Katze, futtert/hiitet Tie-
re)

»Situationen der Fiirsorge®: ®

den Familienalltag beschreibende Aktivititen (z.B. Kérperhygiene, Arztbesuch,
Wiegen- und Schlaflieder, gemeinsame Mahlzeiten, >Eintopfsonntag)

»Tod Familienangehoriger® ®

Thematisierung des Todes im Rahmen eines aktuellen oder bereits zuriickliegenden
familidren Trauerfalls (z.B. Tod der Grofmutter, Tod des Onkels im Ersten Welt-
krieg)

Die Kategorie 4 >Kinder in pidagogischen Institutionenc setzt sich aus 6 Subkatego-
rien zusammen, die die institutionalisierte Kindheit in den Blick nehmen.

sSchule®> ®
Situationen, die auf den Kontext Schule verweisen (z.B. Schulweg, Hausaufgaben,
Situationen im Klassenzimmer, Appell mit >Fahnenschwur<)
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>Institutionalisierte (Freizeit-)Angebotec® ®

Freizeit-, Lern- und Betreuungsangebote (z.B. Sportverein, Kindergarten, >Kinder-
landverschickung<)

>Dienst in NS-Organisationen: DJ/IM®
Situationen, die Kinder bzw. Jugendliche im Dienst der NS-Jugendorganisationen
»Deutsches Jungvolk« (D])/ >Jungmadelbund« (JM) zeigen

>Dienst in NS-Organisationen: HJ/BDMd®)
Situationen, die Jugendliche bzw. junge Erwachsene im Dienst der NS-Jugendorga-
nisationen >Hitlerjugend« (H])/ >Bund Deutscher Midel« (BDM) zeigen

Die Kategorie 5>Feste und Feiern in unterschiedlichen sozialen Kontextenc bildet in
3 Subkategorien Feste und Feiern im Jahreslauf ab, die im engsten Familienkreis,
gemeinsam mit entfernteren Familienangehdrigen oder mit Menschen begangen
werden, die nicht durch Verwandtschaftsbeziehungen miteinander verbunden
sind. Der institutionelle Rahmen, in denen die Situationen verortet werden, diffe-
riert.

sFeste/Brauchtum®> ®

Situationen im Kontext christlicher Jahreskreisfeste sowie weltlicher Feste und
Briuche (z.B. Martinstag, Nikolaustag, Weihnachtsfest/Julfest, Totensonntag,
Winterfest, Silvester, Fastnacht, Ostern, Pfingsten, Kirmes, Schiitzenfest)

»Nationale Feiertage®

nationale Feiertage sowie Feiern im Kontext des NS-Festkalenders (z.B. >Tag von
Potsdamg, 1. Mai, >Tag der Jugends, >sErntedanktags, 9. November, >Heldengedenk-
tags, >Sommersonnwende)

Unter der Kategorie 6 »Prisentation der Welt (keine Darstellung von Kindern)« wur-
de die konzeptualisierte Lebenswirklichkeit der Kinder in 13 Subkategorien erfasst.
Das Leben der >Volksgemeinschaft«< wird hier ohne die sprachliche oder bildliche
Veranschaulichung von Kindern vorgestellt.

»Alltagsobjekte/Lebensmittel/Kleidung®
Texte und/oder Bilder von Gebrauchsobjekten aus dem Alltag, Lebensmitteln und
Kleidungsstiicken (z.B. Milchkanne, Uhr, Eier, Mehl, Miitze)
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Berufec® ®
Texte und/oder Bilder von Erwerbstitigkeiten (z.B. Bauer/Biuerin, Jiger, Huf-
schmied, Miiller, Schuster, Schifer, Zirkusdirektor, Bicker, Imker, Zimmermann,
Schornsteinfeger, mythisch iiberh6hte Darstellungen >deutscher« Arbeiter)
>Ehrenmal®

>Ehrenmale« zur Erinnerung an die gefallenen deutschen Soldaten aus dem Ersten
Weltkrieg sowie Parteimirtyrer (z.B. Feldherrnhalle mit Ehrentafel fur die get6teten
Putschisten, Horst-Wessel-Denkmal)

>Erwachsene in NS-Organisationend®

Texte und/oder Bilder von Erwachsenen in der NSDAP, deren Gliederungen, den an-
geschlossenen Verbinden oder anderen Organisationen des Regimes ohne die Ab-
bildung von Kindern (z.B. Marschieren der SA, Portrits von Hitler)

»Geo- und Biosphire® ®

Texte und/oder Bilder der physikalischen, biogenen und anthropogenen Land-
schaftselemente verschiedener Regionen sowie der regionalen Biosphire (z.B.
Hiigel-, Bodden-, Weide- und Flusslandschaften, Burgruine, Bauern- und Fach-
werkhiuser, Haus- und Wildtiere, Blumen und Friichte)

»Jahreskreis/Tagesablauf® ®

Texte und/oder Bilder zum Jahresrhythmus sowie damit einhergehenden klimati-
schen Verinderungen und wiederkehrenden Phinomenen (z.B. Schnee, Mond und
Sonne, >deutsche Monatsnamenc: Hartung, Hornung, Lenzing etc.)

»Symbole des politischen Systems®
Texte und/oder Bilder von nationalsozialistischen Flaggen und Hoheitszeichen (Na-

tionalflagge, Hakenkreuze, Siegrune)'®

>Verkehr/Technik® ®

Texte und/oder Bilder von Verkehrsmitteln und -wegen sowie neuen Technologien
(z.B. Zug, Strafenbahn, Pferdefuhrwerke, Autobahnbau, Auto/Postauto, Telefon,
Radio/)/>Volksempfinger, Sportflugzeug, Kampfilieger, Zeppelin, Fihrschiff, Pan-
zerkreuzer)

163 Die Symbole des politischen Systems wurden in dieser Kategorie nur erfasst, wenn diese als
eigentlicher Inhalt vermittelt werden sollten. Ansonsten wurde die Bedeutung der Verwen-
dung der NS-Symbole im jeweiligen epistemischen Kontext erschlossen und eine quantita-
tive Erhebung nicht gesondert vorgenommen.
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sWehrmacht®
Texte und/oder Bilder der Reichswehr/Wehrmacht (z.B. Wehrmacht im Kampfein-
satz, marschierende Wehrmacht)

Die Kategorie7 >Kinderwelt in literarischen Darstellungen und Spielobjekten
(ohne sozialen Kontext)« versammelt in 6 Subkategorien sprachliche und bildli-
che Darstellungen als Projektionen kindlicher Lebenswirklichkeit, die aufgrund
der fehlenden Einbindung der im Leselehrgang auftretenden Handlungstriger/
Handlungstragerinnen keine Aussage tiber die Verortung des Erzihlten in der
sozialen Beziehungsstruktur der Fibel zulassen.

>Fabeln/Mdrchen/(Helden-) Erzihlungend®: ®

Texte und/oder Bilder, die wesentlich auf eine allgemeingiiltige Moral oder Tugend
abzielen bzw. nationalsozialistische Wertvorstellungen transportieren sollen (z.B.
Mirchen der Gebriider Grimm, Kriegsschuldliige, >Fithrergeschichtens)
>Kinderreime/Riitsel®> &

iiberlieferte oder adaptierte Texte und/oder Bilder mit interaktivem Charakter (z.B.
Abzihl-, Kniereiter- und Neckverse, Zungenbrecher, Scherzfragen)

>Spielzeug ™ ®)

Spielobjekte von Kindern (z.B. Theaterpuppen, Puppen, Soldaten)

Die Kategorie 8 >Prasentation des Zeichensystems<beinhaltet die Subkategorien >Al-
phabet« sowie >Ubungssequenzen< ohne weitergehende kontextuelle Beziige. The-
matisch gebundene, in sich geschlossene sprachliche Einheiten wurden unter den
Subkategorien der Kategorien eins bis fiinf kodiert.

>Alphabet®

Kodierungen, die im Zusammenhang mit der Einfithrung des Alphabets sowie dem
Kennenlernen von Diphthongen und schwierigen Buchstabenverbindungen verge-
ben wurden
>Ubungssequenzend® ®

Worter und Wortgruppen mit kategorial nicht eindeutig zuordenbaren Inhalten zur
Schulung von Lese- und Schreibfihigkeit

Die folgenden drei Abbildungen (vgl. Abb. 2, 3 und 4) geben einen Uberblick iiber die
Ausprigungen der insgesamt 73 Subkategorien.
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Abbildung 2: Prozentuale Verteilung aller Subkategorien in den Fibeln 1933-1944, N=115,
gegliedert in >volksgemeinschaftliche Lebensformenc (A) und snationalpolitische Stoffe« (B)
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Abbildung 3: Prozentuale Verteilung der svolksgemeinschaftlichen Lebensformen< (A) in allen

Subkategorien in den Fibeln 1933-1944, N=115
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Abbildung 4: Prozentuale Verteilung der snationalpolitischen Stoffe (B) in allen Subkategorien in den
Fibeln 1933-1944, N=115
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1. Medialitat und Subjektivierung im »>Dispositiv Lesenlernenc

Fiir einen ersten Uberblick zur Verteilung der Unterrichtsgegenstinde in den
Fibeln werden im Folgenden die Anteile der >nationalpolitischen Stoffe< (B) im
Verhiltnis zur Inszenierung >volksgemeinschaftlicher Lebensformen< (A) darge-
stellt. Als zentraler Befund ist hier festzustellen, dass die Hiufigkeit und die Art
und Weise der Thematisierung bestimmter ideologischer Wissenssegmente sich
von Fibel zu Fibel deutlich unterscheiden. Dies ist auf verschiedene pidagogisch-
didaktische Konzeptualisierungen des Zeigens der nationalsozialistischen Weltan-
schauung und deren medialer Transformation zuriickzufithren.'®* Infolgedessen
kam es im Rahmen der ideologischen und bildungspolitischen Vorgaben zur Aus-
arbeitung unterschiedlicher Topoi der Zugehorigkeit des sdeutschen< Kindes zur
>Volksgemeinschaft« sowie zu differierenden Strukturierungen des Leselehrgangs.
Aus der Hiufigkeitsverteilung der gewichteten Aussagen lassen sich jedoch keine
unmittelbaren Riickschliisse auf deren Bedeutung im nationalsozialistischen Wis-
sensregime ziehen. Die Erhebung der Anteile einzelner Aussagen und Aussagen-
gruppen bildet vielmehr die Voraussetzung fiir die interpretative Rekonstruktion
unterschiedlicher Thematisierungen der NS-Ideologie und ihrer Funktion fiir die
Vermittlung der nationalsozialistischen Weltanschauung im Kontext der >Macht/
Wissen-Konstellation« des »Dispositivs Lesenlernen.

Kategorie 1>Kinder entdecken die Weli<

In der Kategorie 1>Kinder entdecken die Welt< erfolgt die Elementarisierung »natio-
nalpolitischer Stoffe« vor allem in der Subkategorie >Nicht alltigliche Erlebnissed®
(vgl. Abb. 5). Dieses Ergebnis ist insofern zu relativieren, als die Subkategorie in 11
der 115 Erstlesebiicher fehlt,”® wohingegen die »Rhein-Ruhr-Fibel« (Schwann) von
1935 durch die breite Aufnahme von NS-Propagandafotos des Fotografen Hein-
rich Hoffmann' die mit Abstand meisten Kodierungen aufweist. In etwas weniger
als der Halfte aller Fibeln lisst sich die Subkategorie >Gebet/Gelobnis<® belegen.'®
Hier entfillt das Gros der Kodierungen auf 11 der ab 1939 erschienenen Erstlesebii-
cher, mehrheitlich auf jene aus dem Verlag Westermann.'®® Die anteilig mit der Sub-
kategorie »Gebet/Gelobnis<® vergleichbare Subkategorie >Kinder helfen Menschen/
Tierend® ist dagegen in iiber der Hilfte des Korpus enthalten, wobei die Thematik

164 Vgl. Kap.1.2.

165 F6, F10, F24, F32, F42, F46, F52, F53, F58, F64, F67.

166 F29.

167 Vgl. Hoffmann, Jugend o.). [1934].

168 In folgenden Erstlesebiichern ist die Subkategorie >Gebet/Geldbnis« (B) enthalten: Fz, F3, F7-
Fo, F11, F17, F18, F20, F22, F25-F27, F29, F33-F35, F37, F40-F42, F44, F47, F51, F55, F56, F59, F65-
F68, F71-F74, F76, F77, F79, F84, F85, F87, F88, Fo1, F92, F94, F95-F98, F100, F106, F108, F109,
Fi11.

169 F65, F66, F68, F84, F87, F88, F95-F97, F100, F108.
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bis 1937 weitaus weniger vorkommt als in spiter publizierten Fibeln.””® Die meis-
ten der Inhalte sind in der Fibel »Geschichten fiir kleine Leute« des Verlags Hirt zu
finden."”

Bei den Subkategorien>Reichswehr/Wehrmacht® ,>Berufe<®) und »Erwachsene
aufRerhalb der Familie in NS-Organisationend® zeigt sich gleichfalls ein heteroge-
nes Bild. So fehlt die im Zeitraum von 1942-1944 in nahezu allen Erstlesebiichern'’*
vorhandene Subkategorie >Reichswehr/Wehrmacht{® in mehr als einem Viertel der
1933 bis 1941 verdffentlichten Fibeln,"” wihrend die Subkategorie >Berufe® in nur
etwas mehr als der Hilfte'*
milie in NS-Organisationen<

bar ist.”” Kaum ausgeprigt sind die Subkategorien »Verkehr/Technik<®, -Geo- und
176 177

und die Subkategorie >Erwachsene auflerhalb der Fa-

® in etwas weniger als der Hilfte der Fibeln nachweis-

Biosphired® und >Jahreszeitend®, die sich auf ca. 46 Prozent,
und ca. 4 Prozent'”®
tegorien >Tagesablauf< sowie >Gefahrensituationen< wurden keine >nationalpoliti-

ca. 31 Prozent,
der Fibeln im Untersuchungskorpus verteilen. In die Subka-

schen Stoffe« integriert.

170 In folgenden Erstlesebiichern ist die Subkategorie >Kinder helfen Menschen/Tieren« (B) en-
thalten: F11, F13, F15-F20, F23, F27, F28, F33, F35, F40, F41, F44, F49, F50, F54-F56, F60-F63, Fé65,
F66, F68-F71, F73, F75, F76, F78, F81-F85, F88-F92, Fo4-F101, F103, Fios, F106, F108, F110-F112,
F114.

171 Fsé.

172 Die Subkategorie>Reichswehr/Wehrmacht« (B) ist lediglich in einer der 29 Fibeln, die im Kor-
pus den Zeitraum von 1942—1944 abbilden, nicht enthalten. Die Wehrmacht wird hier im
Kontext der Familie thematisiert (F87, S. 22).

173 Folgende 1933—1941 erschienenen Erstlesebiicher weisen die Subkategorie >Reichswehr/
Wehrmacht« (B) nicht auf: F1, F4, F6, F8-F10, F25, F26, F29, F30, F32, F36, F38, F46, F48, F51-
Fs53, F55, F58, F59, F64, F67, F76, F78.

174 Folgende Erstleseblicher weisen die Subkategorie sBerufe« (B) nicht auf: F1-F3, F5-F7, F9, F12,
F14, F16, F21, F29, F31, F32, F34, F35, F37, F43, F45-F47, F49, F51-F55, F57-F59, F63, F64, F67, F70,
F73, F74, F76, F78-F80, F85, F87, F92-F94, F98, F102-F105, F107, F109, F111, F113, F115.

175 In folgenden Erstlesebiichern ist die Subkategorie >Erwachsene auferhalb der Familie in
NS-Organisationenc« (B) enthalten: Fé6, F7, F13, F15, F19, F23, F26-F28, F35, F38, F42-F44, Fs0,
F54, F56, F60-F62, F65, F66, F68, F69, F71-F78, F81, F82, F84, F85, F87-F91, F94-F97, F100, F102,
F106, F108, F112, F113.

176 Infolgenden Erstlesebiichernistdie Subkategorie>Verkehr/Technik<(B) enthalten: F2, F9, F11,
F13, F16-F18, F20, F22, F27, F28, F33, F34, F40-F45, F49, F51, F54, F55, F57, F60-F63, F65, F66, F68,
F69, F79, F81, F83-F86, F88-F90, F93, F95-F97, F100, F101, F103, F104, F108, F112, F114, F115.

177 Infolgenden Erstlesebiichern ist die Subkategorie >Geo- und Biosphire« (B) enthalten: F5, F7,
F13, F16, F27, F28, F33, F37, F43, F44, F47, F49, Fé1, F62, F64, F69, F71, F73, F78, F79, F82, F83,
F8s, F87-F94, F99, F105, F110, F112, F114.

178 In folgenden Erstlesebiichern ist die Subkategorie >Jahreszeiten« (B) enthalten: F4, F36, F39,
F48, F56.



1. Medialitdt und Subjektivierung im >Dispositiv Lesenlernen< 55

Abbildung 5: Prozentuale Verteilung der >volksgemeinschaftlichen Lebens-
formenc (A) sowie der snationalpolitischen Stoffe« (B) in der Kategorie 1
>Kinder entdecken die Welt< in den Fibeln 1933-1944, N=115
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W >Nationalpolitische Stoffe« (B)

Kategorie 2 >Spielerische Aneignung der Weli«

In der Kategorie 2 >Spielerische Aneignung der Welt« werden insbesondere in der
Subkategorie >Rollenspiele< snationalpolitische Stoffe« verarbeitet (vgl. Abb. 6).
Gleichwohl wurde in 10 Fibeln auf die Exemplifizierung von Rollenspielen, die
der nationalsozialistischen Propaganda dienen, ganz verzichtet.”” Die Subka-
tegorie >Bewegungsspieled® ist in ca. 43 Prozent,® die Subkategorie >Fihigkei-

179 F1, F31, F52, F53, F59, F67, F70, F103, F110, F115. Vgl. dazu Kap. 4.

180 In folgenden Erstlesebiichern ist die Subkategorie sBewegungsspiele« (B) enthalten: F1, Fs,
F11, F13, F14, F17-F20, F22-F24, F28, F29, F31, F33, F37-F43, F47, F49, F50, F54, F61, F69-F71, F74-
F76, F78-F81, F87, F89-F92, F98, F103, F105, F107, F109, F112, F115.
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ten/Fertigkeiten<

(B 181

) in knapp 22 Prozent™ und die Subkategorie >Wettkampf/

Kriftemessend® in ca. 30 Prozent der ausgewerteten Fibeln enthalten.'

Abbildung 6: Prozentuale Verteilung der >volksgemeinschaftlichen Lebens-
formen< (A) sowie der >nationalpolitischen Stoffe« (B) in der Kategorie 2
>Spielerische Aneignung der Welt<in den Fibeln 1933-1944, N=115

| | | |

Rollenspiele H—'—’—‘
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Wettkampf/Kriftemessen P

o 10 20 30 40 50 60
0>Volksgemeinschaftliche Lebensformenc« (A)

W >Nationalpolitische Stoffe« (B)

Kategorie 3 >Familienkindheit«

Die Analyse der »nationalpolitischen Stoffe« in der Kategorie 3 >Familienkindheit<

ergab eine Dominanz der Subkategorie >Gemeinsame Freizeitgestaltung® vor

den ebenfalls vergleichsweise stark vertretenen Subkategorien >Situationen der

Fiirsorge® und >Kinder helfen im Familienkontext®, obgleich jene in mehr als
einem Drittel der Fibeln nicht vorkommt (vgl. Abb. 7). Auch die Inhalte der beiden
letztgenannten Subkategorien sind ungleichmiRig verteilt und fehlen jeweils in
mehr als einem Drittel der Fibeln.”®* Uberdurchschnittlich hiufig finden sich die

181

182

183

In folgenden Erstlesebiichern ist die Subkategorie >Fahigkeiten/Fertigkeiten«< (B) enthalten:
F1, F16, F21, F23, F31, F37, F49, F50, F69-71, F72, F73, F75, F81, F85, F86, F89, F90, F92, F93, F101,
F103, F112, F115.

In folgenden Erstleseblichern ist die Subkategorie »Wettkampf/Kraftemessenc (B) enthalten:
F1, F6, F7, F11-F14, F17-F20, F22, F27, F28, F38-F41, F44, F48, F55, F56, F60-F64, F69, F74, F81,
F87, F89, F90, F98, F112.

In folgenden Erstlesebiichern fehlt die Subkategorie >Gemeinsame Freizeitgestaltung« (B):
F1-F3, F8-F10, F16, F21, F24, F25, F29-F35, F37, F46, F47, F49, F51-F53, F57-F59, F63, F64, F67,
F73, F74, F76-F79, F93, F98, F114; in folgenden die Subkategorie>Situationen der Fiirsorge« (B):
F1-F3, F8, F10, F14, F21, F25, F29, F30, F32, F34, F37, F39, F46, F52, F53, F58, F59, F66-F68, F74,
F8o, F83, F86, F88, F93-F100, F107, F108, F110, F111 und in folgenden die Subkategorie >sKinder
helfen im Familienkontext« (B): F1-3, F5-F10, F12, F14, F16, F21, F22, F24, F26, F30-F34, F37, F39,
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Inhalte der Subkategorie >Situationen der Fiirsorged® bei Hirt,®* wogegen die

(B)

Inhalte der Subkategorie >Kinder helfen im Familienkontext” vor allem in den

Erstlesebiichern von Schwann, Diesterweg und Boysen bzw.

Abbildung 7: Prozentuale Verteilung der svolksgemeinschaftlichen Lebens-
formen« (A) sowie der snationalpolitischen Stoffe« (B) in der Kategorie 3
>Familienkindheit<in den Fibeln 1933-1944, N=115
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|
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[1>Volksgemeinschaftliche Lebensformen« (A)

> Nationalpolitische Stoffe« (B)

Hartung vermittelt werden.' Gegeniiber den genannten Subkategorien

®  >Erwachsene Familienangehorige

(B)

fallen die Subkategorien >Familienfeiernc

in NS-Organisationen® und >Briefe im Familienkontext(® sehr viel weniger

ins Gewicht. Die Inhalte der Subkategorien >Familienfeiern® und >Briefe im

(B)

Familienkontext<” verteilen sich jeweils auf etwa die Hilfte der Erstlesebiicher mit

F46, F49, F51-F54, F58, F59, F64, F66-F68, F70, F72, F76, F80, F86, F94, F98, F101, F106, F107,
F114.

184 F13, F24, F28, F61, F69, F81, F89, Foo, F101, F112, F115.

185 F29, F38, F47, F50, Fs5, F71, F75, F77, F79, F87, F109.
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186 oder nur einer der Subkategorien,"” wihrend die Inhalte

B)188 ;

Kodierungen in beiden
der Subkategorie >Erwachsene Familienangehérige in NS-Organisationenc n
33 Fibeln ausgearbeitet werden, dabei aber iiber den gesamten Untersuchungszeit-
raum hinweg stetig abnehmen. Kaum ausgepragt sind die Subkategorien >Gefahren
in hiuslicher Umgebung<® sowie >Tod Familienangehériger®. Erstere ist in ca. 10
Prozent," letztere in ca. 8 Prozent des Korpus vorhanden."

»Kinder mit Tieren« fliefen keine >nationalpolitischen Stoffe« ein.

In die Subkategorie

Kategorie 4 Kinder in pidagogischen Institutionenc

Die Inhalte der Subkategorie >Dienst in NS-Organisationen: DJ/JM<® sind im Ver-
gleich aller Subkategorien der>nationalpolitischen Stoffe« (B) prozentual am stirks-
ten vertreten (vgl. Abb. 4) und verteilen sich auf 104 der analysierten 115 Fibeln.”*
Eine besonders breite Thematisierung weist die »Roland-Fibel« aus dem Verlag der

192 Gegeniiber der Subkategorie >Dienst in NS-Orga-

Biicher-Kommission Bremen auf.
nisationen: DJ/JM<® umfasst die Subkategorie >Dienst in NS-Organisationen: HJ/
BDM<® nur ein knappes Siebtel der Kodierungen, verteilt auf 6o Erstlesebiicher
(vgl. Abb. 8).” In lediglich fiinf Fibeln fehlen beide Subkategorien. Hier handelt es
sich um die Ausgaben des Fibelwerks »Lies mit« von ca. 1934 und 1937 (Seyfried, spi-
ter Diesterweg)™* sowie die drei Vorfibeln »Schau und lies« (Diesterweg), erschienen
1937, »Wir ABC-Schiitzen« (Kellerer), ebenfalls 1937 verlegt, und »Von Mirlein und
Spielen« (Korn) aus dem Jahre 1938.'%

Einige Erstlesebiicher behandeln zudem nur Inhalte, die der Subkategorie
»Dienst in NS-Organisationen: HJ/BDM<® zuzuordnen sind, wohingegen keine In-
halte aus der Subkategorie >Dienst in NS-Organisationen: DJ/JM{® aufgenommen

186 F4, F11, F15, F17, F18, F20, F22, F27, F36, F40, F41, F44, F48, F61, F63, F65, F66, F68-F70, F81, F84,
F88-F90, F95-F97, F10o0-F103, F106, F108, F112-F115.

187 Subkategorie>Familienfeiern<(B): F5, F6, F16, F23, F31, F43, F49, F50, F55, F57, F73-F75, F86, Fo1,
Fo2, Fo4, F98; Subkategorie>Briefe im Familienkontext«(B): F7, F13, F14, F19, F24, F28, F39, F56,
F76, F80, F82, F87, F93, F105, F107.

188 F11, F13, F15, F17-F20, F22-F24, F26-F28, F33, F38, F40, F41, F44, F50, F54, F55, F59, F61, F69, F71,
F7s, F78, F81, F85, F87, F89, Foo, F112.

189 Fi15, F32, F46, F56, F60, F62, F72, F74, F82, F85, F87, F114.

190 F11, F17, F20, F22, F38, F40, F43, F65, F74.

191 Folgende Erstlesebiicher weisen die Subkategorie >Dienst in NS-Organisationen: DJ/JM« (B)
nichtauf: F2, F3, Fs, F9, F34, F51-F53, F58, F64, F87.

192  F3o0.

193 Folgende Erstlesebiicher weisen die SubkategoriesDienst in NS-Organisationen H]/BDM« (B)
nicht auf: F6, F8-F10, F14, F24, F26, F30-F32, F35, F37-F39, F42, F45-F47, F50-F53, F57-F60, F62,
F63, F70-F72, F74-F78, F80, F82, F83, F86, F91-F94, F99, F102-F104, F106, F107, F110, F111, F113-
F11s.

194 Fo, F51.

195 Fs2, F53, Fs8.
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wurden. Dies betrifft die drei in der ersten Phase des Untersuchungszeitraums
von 1933 bis 1935 entstandenen Fibelwerke »Wir Kinder« (Kellerer),'® »Bei uns in
Niirnberg« (Korn)® und »Elemelemu« (Westermann)®® sowie die Fibeln »Gliick
auf« (Roland Verlag Trausel)"®® und »Bei uns in Wien« (Deutscher Verlag fiir Jugend und
Volk)*®® fiir die 1939 gebildeten Reichsgaue Sudetenland und Wien. Die Subkatego-
rien >Schule® und >Institutionalisierte (Freizeit-)Angebote® kommen gegeniiber
der Subkategorie >Dienst in NS-Organisationen: DJ/JM<® weitaus weniger hiufig
vor. Die Wissensbestinde der Subkategorie »Schule® verteilen sich auf ca. 74

201

Prozent*” und die der Subkategorie >Institutionalisierte (Freizeit-)Angebote<® auf

ca. 40 Prozent der Fibeln.***

Abbildung 8: Prozentuale Verteilung der svolksgemeinschaftlichen Lebens-
formenc (A) sowie der snationalpolitischen Stoffe« (B) in der Kategorie 4
»Kindheit in pidagogischen Institutionen<in den Fibeln 1933-1944, N=115
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196 F2, F34.

197 F3.

198 Fs.

199 F64.

200 F87.

201 Folgende Erstleseblicher weisen die Subkategorie »Schule« (B) nicht auf: F5, F7, F9, F10, F32,
F33, F46, F49, F51-Fs3, F57-F59, F64, F67, F72, F73, F78, F81, F85, F89, F9o, F92, F98, F101, Fi10-
F112, F114.

202 In folgenden Erstleseblchern ist die Subkategorie sInstitutionalisierte (Freizeit-)Angebote«
(B) enthalten: F4, F5, F11, F17, F18, F20, F22, F25, F27, F33, F35, F36, F40, F41, F43, F44, F48, F59-
F62, F65, F66, F68, F69, F74, F77, F81, F82, F84, F87-F92, Fo4-F97, F100, F101, F108, F109, F112,
F114.
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Kategorie 5 >Feste/Feiern in unterschiedlichen sozialen Kontexten«

Die Inhalte der Subkategorie >Feste/Brauchtum<® sind in ca. 70 Prozent, jene
der Subkategorie >Feste/Brauchtumd®
- jedoch mit deutlichen quantitativen Unterschieden (vgl. Abb. 9). So existieren

Fibeln mit durchschnittlich®* oder itberdurchschnittlich®** vielen Kodierungen

in allen Erstlesebiichern zu verzeichnen

in der Subkategorie >Feste/Brauchtum<® bei gleichzeitigem Fehlen der Subkate-
gorie >Feste/Brauchtum<®, wogegen andere Fibeln vor allem in der Subkategorie
>Feste/Brauchtum<® iiber relativ hohe Werte verfiigen und in der Subkategorie
»Feste/Brauchtumd® allenfalls durchschnittlich stark reprisentiert sind.>*® Des
Weiteren gibt es Beispiele, in denen beide Subkategorien eine vergleichsweise
starke Ausprigung aufweisen.*®® Auch die Subkategorie >Nationale Feiertaged®
gestaltet sich im Korpus weitgehend heterogen. Die Inhalte verteilen sich auf 97 der

115 Fibeln®*’ und werden in 11 Fibeln besonders oft ausgearbeitet.>*®

Abbildung 9: Prozentuale Verteilung der >volksgemeinschaftlichen Lebens-
formen< (A) sowie der >nationalpolitischen Stoffe< (B) in der Kategorie 5 >Fes-
te/Feiern in unterschiedlichen sozialen Kontexten<in den Fibeln 1933-1944,
N=115

Feste/Brauchtum h

e

O>Volksgemeinschaftliche Lebensformenc« (A)

W >Nationalpolitische Stoffe« (B)

203 Fa, Fs, F6, Fo, F10, F26, F30-F32, F36, F46, F48, F51-F53, F57, F58, F63, F64, F67, F70, F76, F85,
F86, F93, F98, F101-F103, F105, F109, F113-F115.

204 F37.

205 F1, F13, F28, F29, F47, Fé1, F69, F79, F80, F107.

206 F38, F42, Fs56, F83, F99.

207 Folgende Erstlesebiicher weisen die Subkategorie sNationale Feiertage« (B) nicht auf: F1, F8,
F16, F21, F25, F30, F31, F45, F49, F54, F60, F62-F64, F67, F70, F78, F86.

208 Fi14, F15, F24, F38, F56, F74, F80, F82, F94, F98, F107.
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Kategorie 6 »Prisentation der Welt (keine Darstellung von Kindern)«

Die von der Subkategorie >Geo- und Biosphire®) dominierte Kategorie 6 >Prasen-
tation der Welt (keine Darstellung von Kindern)«ist insgesamt und gerade auch hin-
sichtlich der >nationalpolitischen Stoffe< schwach ausgebildet (vgl. Abb. 1, 10). Letz-
tere finden sich in ca. 64 Prozent des Untersuchungskorpus, wobei in etlichen Fillen
nur eine Kodierung vergeben wurde, wihrend finf Fibeln mit 11 bis 16 Kodierungen
etwas stirker hervortreten. Es handelt sich hier um einige Fibeln des Verlags Hirt**
sowie um die »Halloren-Fibel« (Schroedel).*™®

Abbildung 10: Prozentuale Verteilung der volksgemeinschaftli-
chen Lebensformen< (A) sowie der >nationalpolitischen Stoffe< (B)
in der Kategorie 6 >Prisentation der Welt (keine Darstellung von
Kindern)<in den Fibeln 1933-1944, N=115
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Alltagsobjekte/Lebensmittel/ ——
Kleidung

Jahreskreis/Tageslauf F]
Verkehr/Technik F]
Symbole d. polit. Systems g
Erwachsene in NS-Org. I
Reichswehr/Wehrmacht |
>Ehrenmalc |

o} 10 20 30 40 50 60

O>Volksgemeinschaftliche Lebensformenc« (A)

W >Nationalpolitische Stoffe« (B)

209 Fi13, F28, Fé61, F69.
210 F39.
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Kategorie 7>Kinderwelt in literarischen Darstellungen und Spielobjekten

(ohne sozialen Kontext)«

In der Kategorie 7 >Kinderwelt in literarischen Darstellungen und Spielobjekten
(ohne sozialen Kontext) sind ebenso wie in der Kategorie 6 >Prisentation der Welt
(keine Darstellung von Kindern)« kaum »>nationalpolitische Stoffe« vertreten. Die
weitaus meisten jener Inhalte entfallen auf die in 37 Fibeln vorkommende Subkate-
gorie >Fabeln/Mirchen/(Helden-)Erzihlungend® (vgl. Abb. 11).%* Allerdings verfiigt
die bei Konkordia verlegte »Kinderfibel« von 1935***
23 Prozent aller Kodierungen in dieser Subkategorie, zudem sind derartige Stoffe
in neun weiteren Fibeln vergleichsweise oft enthalten.*”

allein iiber einen Anteil von ca.

Abbildung 11: Prozentuale Verteilung der >volksgemeinschaftlichen Lebens-
formen< (A) sowie der >nationalpolitischen Stoffe« (B) in der Kategorie 7
>Kinderwelt in literarischen Darstellungen und Spielobjekten (ohne sozia-
len Kontext)< in den Fibeln 1933-1944, N=115
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Die Subkategorie >Spielzeug® taucht ebenfalls in 37 Fibeln auf,™ wihrend die
Subkategorie >Kinderreime/Ritsel<® in nur sechs Fibeln vorkommt.* Im Unter-
schied zu der geringen Anzahl der Kodierungen fiir die »nationalpolitischen Stoffe«
(B) entfallen auf die Subkategorie >Kinderreime/ Ritsel® die meisten Kodierungen

211 In folgenden Erstlesebiichern ist die Subkategorie >Fabeln/Marchen/(Helden-)Erzdhlungen:«
(B) enthalten: F2, F7-F9, F14, F22, F24, F25, F29, F33, F34, F42, F47, F51, F52, F59, F65-F68, F70,
F72, F76, F79, F80, F82-F84, F88, F95-F97, F99, F100, F107-F109.

212 F24.

213 F2, F9, F34, F42; F51, F68, F72, F76, F82.

214 Infolgenden Erstlesebiichern ist die Subkategorie>Spielzeug« (B) enthalten: F10, F11, F17, F18,
F20, F22, F27, F32, F33, F40, F41, F46, F54, F56, F57, F65, F66, F68, F72, F76, F78, F82-F84, F88,
F9o, Fo1, Fo4, F95-F97, F99-F101, F108, F112, F114.

215 Fé, F15, F42, F70, F103, F115.
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itberhaupt, und auch die Subkategorie >Fabeln/Marchen/(Helden-)Erzihlungend®
stellt prozentual eine der stirksten Subkategorien insgesamt dar (vgl. Abb. 3).

Kategorvie 8 Prisentation des Zeichensystems«

Abschliefiend wird die Kategorie 8 betrachtet (vgl. Abb. 12), deren Subkategorien
in Abhingigkeit von der Leselernmethodik der Fibeln unterschiedlich stark aus-
geprigt sind.*® Beziiglich der Aufnahme einzelner Buchstaben, Diphthonge und
Buchstabenverbindungen dokumentiert sich in den Lehrgingen, die auf der syn-
thetischen Leselernmethodik basieren, die Subkategorie >Alphabet< tendenziell
mehr und in sieben Fibeln itberdurchschnittlich stark.?” Jedoch gibt es ebenso
etliche Ausnahmen. So entfallen in einigen synthetisch verfahrenden Erstlesebii-
chern, darunter das Fibelwerk »Deutsche Jugend« (Roth),”™® das Erstlesebuch »Bei
uns in Wien« (Deutscher Verlag fiir Jugend und Volk)**® und die Fibeln des NSLB, Gau
Hamburg (Boysen, Hartung) einschliefilich der »Westmark-Fibel« (Hartung),**° keine
oder unterdurchschnittlich wenige Inhalte auf die Subkategorie >Alphabet<. Umge-
kehrt existieren Ganzheitsfibeln mit verhiltnismaRig vielen isoliert dargebotenen
Schriftzeichen.?” Teilweise hilt sich die Anzahl der Kodierungen in der Subkate-
gorie >Alphabet« in den synthetischen und den Ganzheitsfibeln die Waage.?** Die
unter der Subkategorie >Ubungssequenzend®
pen zur Einitbung des NS-Vokabulars wurden in geringem Umfang in 36 Fibeln

erfassten Worter und Wortgrup-

aufgenommen.*”® Drei synthetisch aufgebaute Erstlesebiicher des Verlages Hirt

weisen hingegen eine etwas gréflere Anzahl an Ubungssequenzen mit spezifisch

nationalsozialistischem Wortschatz auf.***

216  Vgl.zum Schriftspracherwerb in den Fibeln des Nationalsozialismus Straube-Heinze, Kinder-
forschung 2021.

217  Fs5, Fé4, F67, F72, F86, F110, F114.

218 F4, F36, F48.

219 F87, F1os.

220 F23, Fso, F71, F75.

221 Vgl. z.B. F34, F56.

222 Vgl.z.B. F1, F3, F6, F11, F25, F29, F70, F83.

223 Infolgenden Erstlesebiichern ist die Subkategorie \Ubungssequenzen« (B) enthalten: Fz, Fé-
F8, F12, F16, F25, F31, F34, F49, Fé1, F63, F64, F69, F70, F72, F75, F76, F77, F81, F82, F85, F86, F89,
F9o, F93, F101-F104, F106, F109, F112, F113-F115.

224 F13,F19, F28.
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Abbildung 12: Prozentuale Verteilung der svolksgemeinschaftlichen Lebens-
formen< (A) sowie der >nationalpolitischen Stoffe« (B) in der Kategorie 8
>Priisentation des Zeichensystems<in den Fibeln 1933-1944, N=115

Ubungssequenzen h

Alphabet ‘
e} 10 20 30 40 50 60

0>Volksgemeinschaftliche Lebensformen« (A)

W >Nationalpolitische Stoffe« (B)
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2. Topoi der Zugehorigkeit zur >Volksgemeinschaft«
in der Wissensordnung der NS-Fibeln

Kristin Straube-Heinze

2.1 Der Kindheitsmythos im Wissensregime der nationalsozialistischen
Padagogik

2.11 >Kindorientierung< und >Volksgemeinschaft«

Der Grundsatz der >Kindorientierung« wird in der NS-Pidagogik von einer Mythi-
sierung des Kindes getragen und dient der >Naturalisierung< des komplexen Zu-
sammenhangs von kindlicher >Unschuld« und seiner Bedrohung durch gesellschaft-
liche Eingriffe sowie dem daraus resultierenden unbedingten Schutz oder der >Ret-
tung«des Kindes.” Die damit verbundene »interpellatorische« Aussage, die zwar ei-
ne Reaktion einfordert, aber nichtsdestoweniger »in der Schwebe [bleibt]«, »sich um
sich selbst [drehtl«,? richtet sich auf die moralische Uberhéhung der »unfehlbaren
Natur« des Kindes* und die ihm zugewiesene Aufgabe einer Erneuerung der sozia-
len Ordnung. Mit »grenzenlosen Erwartungen« verkniipft® bis hin zu Erlésungsvor-
stellungen prasentierte sich die Verklirung des Kindes schon vor 1933 u.a. in Ma-
ria Montessoris Gleichsetzung von Kind und Messias oder in Zuschreibungen ei-
ner sich zukiinftig entfaltenden urspriinglichen kindlichen »Schépferkraft<, etwa in
Gustav Hartlaubs Beschworung des »Genius im Kinde«.® Indem das Kind auf die-
se Weise als Zukunft der >Gemeinschaft« stilisiert wird, kann der Kindheitsmythos
soziale Ordnungsmuster konstituieren, Zugehorigkeiten herstellen und die Inklu-
dierten auf das »moralische Vorbild« des Kindes verpflichten.”

Vgl. Barthes, Mythen 1957/1981, S. 131.

Vgl. Bithler-Niederberger, Einleitung 2005, S. 9.

Vgl. Barthes, Mythen 1957/1981, S.106f.

Hartlaub, Genius 1922, S. 20.

Oelkers, Reformpadagogik 2005, S. 116.

Vgl. zu Montessori Oelkers, Reformpiadagogik 2005, S. 118f.; zu Hartlaub Straube-Heinze, As-
thetisierung 2021, S. 250-253.

7 Oelkers, Reformpadagogik 2005, S.117; vgl. ebd., S. 265.
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Seine Wirksambkeit zieht der Kindheitsmythos aus der Lebenswirklichkeit der
Kinder sowie ihrer Wahrnehmung in der Gesellschaft. Er gebraucht diese »Ob-
jektsprachex, dieses vorgingige System, das verschiedene Darstellungsweisen wie
Sprache, Bilder, Riten u.a.m. umfassen kann, um hierauf »sein eigenes System zu
errichten«.® Das >mythische System« greift demnach auf das assoziative Ganze von
Begriffen und Bildern zu und reduziert deren Bedeutung — es entfremdet deren
»Sinn«, um so eine »parasitire leere Form« bilden zu konnen, die »nach einer sie
auffiillenden Bedeutung«, nach dem »Bedeutenden des Mythos«, verlangt.® Die
Kinder werden so ihres empirischen Status beraubt und indem sich ihre eigentliche
»Geschichte verfliichtigt«, bleibt eine >mythische Form« von Kindheit zuriick, die
die vor der Mythisierung bestehende »semiologische Kette« als Nahrboden fiir
das »mythisch Bedeutende« benutzt, aber deren »Sinn nicht aufhebt«. Die >Formx«
»entwertet«, »verarmte, »entfernt« den >Sinn< nur, hilt diesen jedoch weiterhin
bereit.”®

»Der Sinn ist fir die Form wie ein Vorrat an Geschichte, wie ein unterworfener
Reichtum, der in raschem Wechsel zurlckgerufen und wieder entfernt werden
kann.[..] Esist dieses unablassige Versteckspiel von Sinn und Form, durch das der
Mythos definiert wird.«"

Indem der Kindheitsmythos sich immer wieder realer Existenzen der Kinder be-
dient, sich deren Prisenz »ausborgt«, entsteht ein »mythischer Begriff« von Kind-
heit, der ein »konfuses Wissen« beherbergt, ein »aus unbestimmten, unbegrenzten
Assoziationen«hervorgegangenes Wissen, »eine formlose, unstabile, nebulése Kon-
densation, deren Einheitlichkeit und Kohirenz mit ihrer Funktion zusammenhin-
gen«.”” In der Medialisierung der Kindheit in den nationalsozialistischen Fibeln lie-
ferte die Lebenswirklichkeit der Kinder dem Kindheitsmythos immer wieder neue
Reprisentationen kommunikativer Handlungen, sodass sich jene in den Fibeln wie-
dererkennen konnten,"” gleichwohl werden sie in den Erstlesebiichern nicht in ihrer
empirischen Wirklichkeit gezeigt, sondern dokumentieren in einem >mythischen
Begriff«von deutscher<«Kindheit die Normen der Subjektbildung im NS-Regime, al-

8  Barthes, Mythen1957/1981, S. 92f.

9 Ebd., S. 92, 96f.

10 Ebd., S.93,97.

1 Ebd., S. 97f.

12 Ebd.,S.98f. Vgl. Krdmer, Performanz 2011, S. 65.

13 Vgl. 0.A,, Schlesierfibel 1935, S.13; Beyer et al., Leseunterricht 1941, S. 22: »Was Kinder erle-
ben«; Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 8ff.; Grossek, Ganzheitslesen 1940, S.16; 0.A.,
Pommernfibel 1935, S. 30.
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so eine im intergenerationalen kommunikativen Gedichtnis«<in ihren Bedeutungs-
beziehungen und Praktiken snormalisierte« Wirklichkeit.*

Die Komplexitit gesellschaftlicher Widerspriiche wird im Zuge einer solchen
Mythisierung aufgelost — gleichzeitig werden mit der Referenz auf die zukinfti-
ge Entwicklung der Gemeinschaft deren Ausschlusskriterien »naturalisiert«. Roland
Barthes beschreibt diese sich im Mythos vollziehende »paradoxe Vertauschung der
Leseoperationen«, wodurch der >Sinn« »seine Beliebigkeit« verliert und zur >Formx
wird,” wie folgt:

»Der Mythos leugnet nicht die Dinge, seine Funktion besteht im Gegenteil darin,
vonihnen zu sprechen. Er reinigt sie nur einfach, er macht sie unschuldig, er griin-
det sie als Natur und Ewigkeit, er gibt ihnen eine Klarheit, die nicht die der Erkla-
rung ist, sondern die der Feststellung. [...] Er schafft die Komplexitat der menschli-
chen Handlungen ab und leihtihnen die Einfachheit der Essenzen, er unterdriickt
jede Dialektik,jedes Vordringen iber das unmittelbar Sichtbare hinaus, er organi-
siert eine Welt ohne Widerspriiche, weil ohne Tiefe, eine in der Evidenz ausgebrei-
tete Welt, er begriindet eine gliickliche Klarheit. Die Dinge machen den Eindruck,
als bedeuten sie von ganz allein.«'®

Die Fibelfiguren agieren dabei in einer fiir die »Sehkultur«"” von Schulanfingerin-
nen und Schulanfingern typischen Art und Weise. Sie treten als real existierende
Kinder aus der Nachbarschaft auf, deren Erlebnisse so dargestellt werden, dass
sie den lesen lernenden Kindern ebenso widerfahren sein kénnten oder auch den
Wunsch wecken, den >Fibelhelden< oder die >Fibelheldin< nachzuahmen, wofiir
gerade jene Handlungen geeignet waren, die sich durch performative Akte der
Anerkennung auszeichnen. Der urspriingliche >Sinn«< bleibt hierbei erhalten —
in der >mythischen Form« des >deutschen Kindes« scheint also immer wieder die
Lebenswirklichkeit von Kindern auf - dieser wird aber zugleich verarmt und die
verbliebene >Form« mit Narrationen des »deutschen Kindes« gefiillt, sodass in der
generationalen Struktur des Zeigens die performativen Anforderungen an den
Identititsbildungsprozess der Erstklissler und Erstklisslerinnen deutlich werden.

14 Vgl. Assmann, Gedidchtnis 1992, S. 16 sowie ebd., S. 50ff., 96. Vgl. Heinze/Straube-Heinze, Zu-
gange 2021, S.19.

15 Barthes, Mythen 1957/1981, S. 97. Diese Funktionsweise unterscheidet den Mythos von dem
Sprachbild der Metapher, die ganz im Cegenteil Vorstellungen strukturieren und in Abhan-
gigkeit von der Ausrichtung des produzierten Sinnzusammenhangs Orientierung und Ver-
stehen bewirken soll (vgl. Debatin, Rationalitdt 1995, S. 30).

16  Barthes, Mythen 1957/1981, S.131f.

17 Mollenhauer, Konjekturen 1993, S. 28f.
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Durch seinen »imperativen und interpellatorischen Charakter«’® entfaltet der
in den Erstlesebiichern zum Ausdruck kommende nationalsozialistische Kindheits-
mythos aber nicht nur seine intentionale Kraft gegeniiber den lesen lernenden Kin-
dern, sondern er erzwingt ebenso den Blick der ilteren Generationen auf die im
sdeutschen Kind« sichtbar werdenden arteigenen Krifte« der >Volksgemeinschaft.
»[Olhnejede Spur der Geschichte, die es hervorgebracht hat«,” wird das mythisierte
Kind zum >Retter« des Volkes und Ursprung des »neuen Menschen<und bietet damit
die Folie fur die eigene Positionierung in der »Volksgemeinschaft«. Demgemif kon-
frontierte etwa der Reichssachbearbeiter fiir Kunsterziehung im Nationalsozialis-
tischen Lehrerbund (NSLB) Robert Béttcher 1933 die Erwachsenen, die durch »Mif3-
trauen, Kleingliubigkeit und Verzagtheit [..] abseits« stiinden, mit der »frische[n],
iberschiumende[n] Kraft der Begeisterung« des Kindes, das »das wahrhaft GroRe«
fithle und die »Kraft« besitze, »zu glauben und riickhaltlos zu vertrauen«.?® Ahnlich
argumentierte Oswald Kroh, der der jungen Generation eine »besondere Reinheit«
der »natiirlichen Entwicklungsanlagen des Volkes« bescheinigte, wodurch sich — an-
dersals beivielen Erwachsenen, »denen individualistische Irrlehren der Vergangen-
heit den Sinn des Lebens in der Selbstsorge und Selbstdarstellung zu erschlieRen
versuchten« — in der »Jugend des Volkes [...] die Bereitschaft zum Dienst am Volksgan-
zen meistin reinerer Gestalt« offenbare und sie »zur volkisch-staatlichen Hoffnung«
werde.”

Bei der Konzeptualisierung einer »richtig verstandene[n] Idee der Kindes-
gemiftheit«*” ging es vor allem darum, im Anfangsunterricht eine Passung zur
NS-Ideologie herzustellen. Die Herausforderung in der padagogischen Praxis
bestand darin, das >Eigenrecht des Kindes< mit der Idee des >Volksganzen«< zu
harmonisieren und unterrichtspraktische Verfahrensweisen zu entwerfen, mit
denen die >deutschen« Jungen und Midchen s>kindgemif in die >Volksgemein-
schaft« eingegliedert werden konnten. Dazu wurden die bereits innerhalb der
reformpidagogischen Bewegung vorgebrachten kritischen Einwinde gegen ein
radikales Verstindnis des >Wachsenlassens«< aufgegriffen und mit der Diskredi-
tierung der Erziehung in der verhassten Weimarer >Systemzeit« verbunden, die
mit ihren >individualistischen«< Pramissen fiir die Herausbildung einer >Volkskraft«
schidlich gewesen sei.” Die Kritik richtete sich insbesondere gegen »das Getue
um >Seine Majestit das Kind«,* gegen eine »subjektivistische Uberspitzung« der

18  Barthes, Mythen 1957/1981, S.106.

19  Ebd.,S.107.

20  Bottcher, Kunst 1933, S. 95.

21 Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 23 (Herv. i.0.).

22 Eckhardt, Grundschulbildung o.). [1938], S.15.

23 Vgl. ebd., S.13ff, 45; 0.A., Kurmark 1935, S.34; Eitze, Gesamtunterrichtsbewegung 1933,
S.100f; Krieck, Erziehung 1936, S. 150.

24  O.A,, Pommernfibel 1935, S. 29.
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»KindgemiRheit¢, die dazu gefithrt habe, so Wilhelm Hehlmann 1942 in seinem
»Worterbuch der Pidagogik«, »Erziehung und Unterricht jeweils von den beson-
deren Bediirfnissen und Interessen des Kindes leiten zu lassen und iiberhaupt jede
positive Erziehung durch das freie Wachstum und die Spontaneitit der kindlichen
Entwicklung zu ersetzen.«*

Die zum Teil vehement verfochtene Ablehnung der mit dem geichteten >Sub-
jektivismus« der Weimarer Zeit gleichgesetzten Pidagogik svom Kinde aus< miinde-
te nun nicht etwa in einer grundsitzlichen Infragestellung der >Kindorientierung:.
Die wesentliche Aufgabe des Lernens in der Grundschule bestand vielmehr darin, je-
nen Grundsatz im Hinblick auf die Erfordernisse des >Volksganzen« sowie die »vol-
kische Gliedschaft und Bestimmung« des Kindes neu zu gestalten.* Fiir eine sol-
che Erziehung, die auf das »Werden des Volkes« abzielte, adaptierte die nationalso-
zialistische Pidagogik den reformpidagogischen Grundsatz der>Kindorientierung«
und legte den Fokus auf die Vergemeinschaftung des Kindes, indem das>Kindgema-
Re<auf die arteigene Schopferkraft« des >deutschen«< Kindes zuriickgefithrt und an
dessen >rassische« Anlagen gebunden wurde.”” Auf diese Weise wurde die reform-
pidagogische Wachstumsmetaphorik rassenanthropologisch umgedeutet und die
Entwicklung des Kindes zu einem »naturhafte[n] Wachsen aus den Grundgesetzen
des Blutes« stilisiert.?® In Abgrenzung zu einem diskursivverkiirzten >Ideal der Re-
formpidagogik, »die vom >Rechte der Personlichkeit« und nicht von ihren Pflichten
zur Gliedschaft, von der »organischen und natiirlichen Entwicklung« des Einzelnen,
nicht aber von der Erziehung dieses Einzelnen zum Volk« spreche,? sollte es in der
»volkischen Erziehung« darum gehen, die »volkischen Richtkrifte« im Kind, in de-
nen »die berechtigte Eigenart« des Volkes »nach Verwirklichung« dringe, zu entfal-
ten und die »Gliedwertigkeit« des Individuums fiir das Volk herauszubilden.’® In
diesem Sinne meinte etwa Karl Eckhardt 1938 resiimierend, dass »die neue Zeit den
iiberkommenen Bildungsgrundsitzen >Vom Kinde aus!<und »Zum System der Wer-

25  Hehlmann, Kinde 1942, S. 452; vgl. Eckhardt, Grundschule 1937, S.14f,; ders., Grundschulbil-
dungo.). [1938], S.13f,; Krieck, Erziehung 1936, S. 134f.

26  Eckhardt, Grundschule 1937, S.14f,; vgl. 0.A. Schlesierfibel 1935, S. 8f.; 0.A., Pommernfibel
1935,S. 29;0.A., Schiff 0.]. [1936], S. 7f.; 0.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 7f.; Kroh,
Entwicklungspsychologie 1935, S. 408f. Vgl. Link, >Erziehungsstatte« 2011, S. 87ff.

27 Vgl. Straube-Heinze, Asthetisierung 2021, S. 245-263.

28  Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S.15; vgl. Schwigerl, Erstunterricht 1936, S. 8, 10;
Eydt, Erziehung 0.). [1943], S.13,17.

29  Eckhardt, Grundschule 1937, S. 14f.

30 Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.18, 21; vgl. Eckhardt, Grundschule 1937, S. 9, 15; 0.A.,
Schiff 0.]. [1936], S. 14: »Das Kind wachst und wird dienendes Glied der Gemeinschaft: Volk.«
Vgl. dazu auch Krieck, Erziehung 1936, S. 138f.
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te hinl ihre Allgemeinheit und gedankliche Blisse genommen und sie gewisserma-
3en mit Blut gefiillt« habe.*

2.1.2 H>Erlebnis< und >Ganzheit«. Ideologische Ordnungsmuster im
»Gesamtunterricht¢

Bei der Vermittlung der Volksgemeinschaftsideologie setzte die nationalsozialis-
tische Pidagogik auf die Praxis des >Gesamtunterrichtss, der seit der reformpad-
agogischen Bewegung als Inbegriff einerkindorientierten< Didaktik galt und in die
>Gemeinschaftserziehung«integriert wurde. Im pidagogisch-didaktischen Diskurs
zeichnet sich der Anspruch ab, den Lehr-/Lernprozess auf das lern- und entwick-
lungspsychologisch definierte >artgemifRe« Auffassungsvermogen des >deutschen«
Kindes sowie seine svolks- und rassebestimmte« »ganzheitliche« Weltaneignung zu
griinden. Leitbegriffe wie >organisches Wachstums, >Lebensnihe, >Erlebniskreiss,
»Kindertiimlichkeit, sFreude¢, >Vom Kinde auss, >kindliche Welt¢, >Kraft« etc. sowie
entsprechende Kindheitsbilder beeinflussten dabei weiterhin das pidagogisch-di-
daktische Verstindnis und ermdéglichten als >Formx« fiir das »mythisch Bedeuten-
de«®* die Transformation der Unterrichtspraktiken in >kindgemife« Praktiken der
Ein- und Unterordnung nach der Doktrin des Fiithrer-Gefolgschaftsverhiltnisses.*
Dieser Prozess zeigt sich u.a. in folgender Beschreibung des >Gesamtunterrichts«:

»Wirklichkeitsbetrachtung, Lebensndhe und Kindertiimlichkeit sind die Wesensziige
des psychologisch orientierten Gesamtunterrichtes, der kinderfremdes Abstrahie-
ren, vorzeitiges Mechanisieren und unkindliches Systematisieren zurtckstellt, bis die

31 Eckhardt, Grundschulbildungo.]. [1938], S. 14. Eckhardt weist an dieser Stelle darauf hin, »dafd
alles Wachsen zu einem Hineinwachsen werden miisse, dafS nicht nur vom Kinde aus, son-
dern auch erziehlich von einem System der Werte, unterrichtlich von dem Lehrstoff aus die
Arbeitihren Inhalt und ihre Richtlinien erhalten miisse und daf zwischen den Ideen der Kin-
desgemifheit und sKulturgemafiheit« (Diesterweg) eine >Vertraglichkeit der Werte« (Diirr)
zusuchensei.« (ebd., S.14). Vgl. Eckhardt, Grundschule 1937, S. 9; Kroh, Psychologie 1937, S. 5;
Grossek, Ganzheitslesen1940, S. 21; 0.A., Schiff 0.). [1936], S. 20; Krieck, Erziehung 1936, S. 103,
116; Sprenger, Wege 1939, S. 4.

32 Barthes, Mythen 1957/1981, S. 97.

33 Vgl u.a. Briickl, Lesen 1941, S. 8—12; Krieck, Erziehung 1936, S. 141ff.; Eitze, Gesamtunterrichts-
bewegung 1933, S.100f; Albert, Unterricht 1933; Briickl, Gesamtunterricht 1933; Wittmann,
Theorie 1933, S.112f,; Kern, Idee 1933, S. 621f,; Springer, Formung 1936; Schiifiler, Bildungs-
plan1936, S. 5; Drenckhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung 1937, S. 7—13; Eckhardt, Grundschu-
le1937, S. 29-32; ders., Grundschulbildung 0.]. [1938], S.19; Kramer/Bratfisch, Ganzheitslese-
methode 1935, S. 45—49; 0.A., Pommernfibel 1935, S. 30; 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 11-14; Fi-
scher/Auer, Formalismus 1937, S. 6f.; Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941; Schulze, Schaf-
fen 1937, S. 4—11; Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 1 1938, S. 9—19; Verlag L. Schwann, Geleit-
wort 1937.
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Kinder allmahlich die hiezu [sic] notige Reife erreichen. Im natiirlichen Wechsel
von Ein- und Ausdrucksarbeit bildet er die kindlichen Krifte und steigert langsam
aber stetig die Leistungsfahigkeit. Das Lernen wird zum frohen Forschen und Ge-
stalten, der Zwang wird Freiheit, die Pflicht wird Freude. Das ist letzten Endes das
Wesen der neuen kindesgemafien Unterrichtsgestaltung, die ilber den Charakter
einer bloRRen Methode hinausgehend als >Gesamtunterricht< bezeichnet wird.«*

Fir den an der Volksgemeinschaftsideologie ausgerichteten >Gesamtunterricht«
waren die Prinzipien >Erlebnisorientierung« und >Ganzheit« zentral. Diese zielten
auf ein »ganzheitliches« Wahrnehmen der Welt sowie den Einsatz von Lern- und
Sozialformen, die den Modalititen einer spielerischen Weltaneignung des Kindes
Rechnung tragen. Unter >Erlebnis< wurde eine Begebenheit verstanden, die »sich in
der Umgebung des Kindes abspielt und seine gefiithlsmiige Anteilnahme weckt«.*
Mafigeblich fur die Annahme, das Kind sei im Unterricht »am wirksamsten durch
die Geschehensabliufe seiner Erlebniswelt zu packen«,* war die lernpsychologisch
begriindete Anschauung, dass dem Kind nur jene Dinge im Gedichtnis bleiben,
die es »gefithlsstark« erfihrt, wobei es sich in erster Linie um positiv besetzte Er-
fahrungen handeln sollte.’” Die Schule, so das Fazit, kdnne um einer nachhaltigen
Wirkung willen »auf eine starke innere Beteiligung des Kindes niemals verzich-
ten«, sondern miisse »die Gemiitskrifte des Kindes« durch »erregende Erlebnisse«
»mobilisieren«, indem sie »neue Eindriicke der Heimat durch Betrachtung an Ort
und Stelle schafft« oder »kindliches Fithlen im gewohnten Lebensbereiche wieder
neu erweckt und erhellt«.?® Das Potenzial einer »erlebnisorientierten< emotionalen
Verankerung von Lerninhalten wurde folglich in der Steigerung des Interesses
an den Unterrichtsgegenstinden und der dadurch erwartbaren unmittelbaren
erzieherischen Wirkung fiir die Charakterbildung gesehen.*

»Da ist das Erlebnis der nationalen Feiern und vaterlandischen Gedenktage. Zu-
erst hing noch der Sinn an alledem, was da an dufleren Eindriicken auf das Kind
einstiirmt: der Rhythmus der Marschkolonnen, die Pracht der wehenden Fahnen,

34  Briickl, Lesen 1941, S.10 (Herv. i.0.).

35  Springer, Formung 1936, S. 2; vgl. 0.A., Schlesierfibel 1935, S.11f.; 0.A., Pommernfibel 1935,
S. 90; Dieterich, Unterricht 0.). [1934], S.10-12; ders., Handbuch 0.]. [1935], S. 28; Briickl, Le-
sen 1941, S. 9; Kern, Anleitung 1931, S. 11; Kirek, Fithrer 1942, S. 23ff.

36  Grossek, Ganzheitslesen 1940, S.17.

37  O.A, Schlesierfibel 1935, S.10. Vgl. Bottcher, Kunst 1933, S.98: »[...] Erziehen heifst erle-
ben lassen, und es gibt kein Erleben ohne Lebendigkeit des Gefiihls«. Vgl. Keller/Reinlein/
Stanglmaier, Weg 1941, S. 3, 42; Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S. 28, 49.

38  Otto/Kempen, Grundschulerziehung o.). [1937], S. 24.

39 Vgl. Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 32; 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 6; Beyer et al.,
Leseunterricht1941, S.18; Otto/Kempen, Grundschulerziehung o.). [1937], S. 11ff.; Broermann,
Volksschulalter 11935, S.136; Krieck, Erziehung1936, S. 39f.; Springer, Fibelschaffen1936, S. 44.
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die Musik. Aber unmerklich keimt nach und nach ein tieferes Verstehen auf: so
feiern auch die Leute im Nachbardorf, so in der grofien Stadt, ebenso die Leute in
der Heimat der GroRReltern diesen Tag, und es entsteht ein Ahnen von dem, was
zu dem Begriff sdeutsches Volk« geh6rt. Am Rundfunkgerat héren die Kinder, wie
irgendwo in Deutschland eine machtige Versammlung das Kampflied der Bewe-
gung singt, sie horen die Stimme des Fiihrers, und wieder keimt ein Wundern und
Ahnen auf, das dem Volke gilt, dem das Kind angehért. So geht im Grundschulal-
ter der Weg des Verstehens vélkischer Werte und vélkischen Lebens von dufReren
Dingen aus: dem Bilde, das den Fiihrer darstellt, wie er von frohlichen Kindern
umringt ist, dem deutschen Gruf, der die Unterrichtsarbeit einleitet, dem Singen
eines Marschliedes, dasdemJungvolk abgelauscht wordeniist, der Freude der alte-
ren Grundschiiler, nun bald der Staatsjugend anzugehéren, dem Schmiicken des
Schulzimmers und seiner Fenster zum Geburtstage des Fiihrers u.dgl.m.«*

Durch direkte Bezugnahmen auf den Alltag sowie das Arrangement von Erfah-
rungen, die das Kind absehbar emotional prigen, sollte aber nicht nur eine al-
tersgerechte Auswahl der Unterrichtsgegenstinde und eine nihere Bestimmung
der Lernformen erreicht werden, sondern auch eine der kindlichen Entwicklung
gemifRe Einfithrung in die >Gemeinschaften« des >deutschen< Volkes wie z.B. die
Familie, Schulklasse, Gemeinde und die Jugendorganisationen.* Als »Kinderstube
volkischer Gemeinschaftserziehung«** oblag der Grundschule damit explizit die
Aufgabe, durch Praktiken der Teilhabe am »volkischen Leben« eine »Hingabe« an
das Volk anzuerziehen.” Die Fihigkeit, >volkische Werte« iiberhaupt erleben zu
konnen, wurde an die rassenideologische Bedingung der »Gleichstimmigkeit des
aus rassischem Urgrunde herauswachsenden Empfinden[s]« gekniipft.* Fiir eine
svolkische Erziehung< kamen deshalb nur »artgewachsene« Erlebnisse in Betracht,
die die Lebenswirklichkeit des >deutschen< Volkes unmittelbar zum Ausdruck
bringen, so Alfred Eydt stellvertretend fiir weitere Pidagoginnen und Pidagogen.®

40  Eckhardt, Grundschulbildungo.]. [1938],S. 46; vgl. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 90f; 0.A., Schiff
0.). [1936], S. 5f.

41 Vgl. Eckhardt, Grundschulbildung 1938, S. 45-51; Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.19f,; 0.A.,
Wegweiser Gute Kameraden 0.]). [1935], S. 7f.; Verlag L. Schwann, Celeitwort 1937, 0.S.; Schwa-
gerl, Erstunterricht 1936, S.15; 0.A., Schiff 0.J. [1936], S. 15, 20; Wittmann, Theorie 1933, S. 118f.
Vgl. zum Konzept der »emotionalen Indoktrination« wahrend der Franco-Diktatur Maha-
mud, Indoctrination 2016.

42 Eckhardt, Grundschule 1937, S.11; vgl. Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.19.

43 Springer, Formung 1936, S. 4; vgl. Dieterich, Handbuch 0.]. [1935], S. 10; 0.A., Schiff 0.]. [1936],
S.7,20f;0.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 5f.; Schultze, Leseunterricht1940,S. 7;
Otto/Kempen, Grundschulerziehung, 0.J. [1937], S.15-18, 55f.

44  Eydt, Grundfragen 1938, S.582. Vgl. zur Pidagogisierung der Rassenanthropologie Straube-
Heinze, Asthetisierung 2021, S. 258—263.

45  Eydt, Grundfragen 1938, S.583; vgl. Eckhardt, Grundschulbildung o.). [1938], S. 49; Faulwas-
ser, Rasse1938; 0.A., Pommernfibel 1935, S. 13, 29; Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 22f.;
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»Eine Grundschule, die den Sinn ihres Daseins so versteht, kann zur trag- und leis-
tungsfahigen Grundlage aller vilkischen Erziehung werden. Sie verwirklicht in ihren
Mauern ein Stiick organischen Volkslebens, dem Einzelnen und dem Ganzen gegen-
ber injeder Situation verantwortlich. Sie erzieht zu artgemdifiem Denken und Tun,
weil der Kinder volks- und rassebestimmte Art als ungeschriebenes Gesetz ihre
Schritte leitet. [..] lhre in der Erarbeitung des heimat- und volkstimlichen Bil-
dungsgutes vereinigte Gemeinschaft kann glickliche Kinder unter giinstigen Be-
dingungen iiberraschend férdern, den soliden Grundstock fiir alle weiterfithrende
Bildungsarbeit legen, geistig geschulte und sittlich gesunde Kinder erziehen, die
spater durch die Erinnerung an ihre gliickliche Jugend und mit ihrer Offenheit fiir
alles Wertvolle in kameradschaftlichem GCeist und mit gefestigtem Willen zu for-
dernder Arbeit bessere Menschen und wertvolle Glieder ihres Volkes zu werden
versprechen; ganz besonders dann, wenn die Grundschule ihre aufbauende und
erziehende Tatigkeit auf die Schichten und Gebiete kindlichen Seins und Werdens
stltzt, die den Kern kindlicher Art ausmachen. Je mehr die Grundschule kindge-
mafR arbeitet, desto mehr dient sie der geistigen und kérperlichen Gesundung ih-
res Volkes.«*¢

Hinsichtlich der didaktischen Transformation der>Erlebnisorientierung« gab es bei

aller Einigkeit iiber die Ideologisierung des Anfangsunterrichts jedoch Differenzen.

Diese lassen sich im Spannungsfeld von >freiem« und >gebundenem Gesamtunter-

richt« verorten, betreffen demnach die Frage, ob der Unterricht auf der Grundla-

ge jeweils aktueller Erlebnisse der Kinder eher offen (:Gelegenheitsunterricht<) oder

ausgehend vom >Kulturgut< planmiRig »erlebnisorientiert« zu gestalten ist.*’” Dis-

kutiert wurde insbesondere, inwieweit lesen, schreiben, rechnen, zeichnen, singen

etc. als kindliche »Ausdrucksmittel« zu verstehen sind, mit denen sich Erlebnisstof-

fe erschlieffen und Sinnzusammenhinge erfassen lassen,*® oder ob die Lerninhalte

46

47

48

0.A,, Schiffo.].[1936], S.15; 0.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 8; Krieck, Erziehung
1936, S. 42, Schiiler, Bildungsplan 1936, S. 4; Sturm, Erziehung 1942, S.119, 122.

Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 410. Vgl. zur lern- und entwicklungspsychologischen
Ausdifferenzierung des>Kindgemafien<u.a. ders., Psychologie 1937; Broermann, Volksschul-
alter 1193s.

Vgl. Eckhardt, Grundschulbildung o0.). [1938], S. 7f., 20ff; ders., Grundschule 1937, S. 32; Schul-
ze, Schaffen 1937, S. 5ff.; Eitze, Gesamtunterrichtsbewegung 1933, S. 84; Krieck, Erziehung
1936, S.150.

Briickl, Lesen1941, S. 11: »Die Kinder lernen [...] hier nicht Zeichnen, Lesen und Schreiben, weil
diese Tatigkeiten herkommensgemafd mit dem Begriff Schule verbunden sind, sondern sie
verlangen selbst nach diesen Ausdrucksmitteln; denn sie fithlen, da diese Tatigkeiten zur
Erganzung, Klarung und Durchleuchtung desim Anschauungsunterrichte Erarbeitete dienen
und wenden sich ihnen deshalb mit innerer seelischer Bereitschaft zu.« Vgl. Fikenscher, Vor-
wort 1941, S.V; 0.A., Schiff 0.). [1936], S. 8f. sowie Schultze, Leseunterricht 1940, S. 8: »Wol-
len wir den erziehenden Unterricht nicht zu kurz kommen lassen und andererseits das Le-
senlernen nicht als abseits laufende Technik betreiben, miissen wir nach Erlebnisbereichen
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eigenstindig systematisch entwickelt werden miissen.* Bei einer zu grofien Of-

fenheit des Unterrichts wurde befiirchtet, dass die Leistungen speziell im Lesen,

Schreiben und Rechnen nicht erreicht werden, und daher eine systematische Vertie-

fung durch Ubungen angemahnt.*® Demgegeniiber stand die Meinung, eine stirke-

re Strukturierung des Lernens — vor allem das planmif3ige didaktische Funktionali-

sieren des Erlebnisses in formalisierten Ubungen - gefihrde den Lernerfolg und wi-

derspreche dem »>natiirlichen< Aneignungsprozess des Kindes.”* Die »Ganzheit der

kindlichen Welt« widerspiegelnd sei der Unterricht vielmehr als »organische[r] Teil

des kindlichen Umbkreises« zu denken®* und aus diesem Grund eine Methodik zu
favorisieren, die das Kind gar nicht bemerke.” In einer die beiden Standpunkte

49

50

51

52

53

anschaulicher Art suchen, in denen Sprache als Schriftsprache auftritt; sei es, dafd ein inner-
halb der unterrichtlichen Einheit vorhandenes Stiick Schriftsprache zur Auseinandersetzung
dréngt, oder dafd wir eine Verbindung dadurch herstellen, dafd wir die Schrift in einfachster
Weise zur Fixierung sachlicher Gehalte benutzen.«

Vgl. Schramm, Erlauterungen o0.). [1942], S. 4; Otto/Kempen, Grundschulerziehung, 0.). [1937],
S. 20f., 44, 83; Kirek, Fiihrer1942, S. 22.

Vgl. die kritische Diskussion des >freien Gesamtunterrichts< und die Unterrichtsbeispiele
bei Eckhardt, Grundschulbildung o.). [1938], S.23-29. Ansatzweise vertreten auch Keller/
Reinlein/Stanglmaier diese Position: »Es racht sich spater, wenn das erste Schuljahr nur im
Flattern von Blume zu Blume sein Geniigen sucht; es lohnt sich das Verweilen beim Einzel-
nen und das Sammeln der Krafte auf einen Punkt. Jede Unterrichtseinheit bedeutet einen
kithnen Schwung zu neuem Erwerb, aber wenn es um die sicheren Fertigkeiten geht, mufl
schrittweise gegangen werden und viele sichernde Haltepunkte bezeichnen den Weg zum
Ziel.« (Weg1941, S. 4). Vgl. daneben Sturm, Fibel 1935, S. 165; Beyer et al., Leseunterricht 1941,
S. 6f.; Eckhardt, Grundschule 1937, S. 32.

Vgl. Fischer/Auer, Formalismus 1937, S. 7: »Nie wird ein Lehrer Gesamtunterricht in unserem
Sinne erteilen kdnnen, wenn er in formaler Einstellung an den Gesamtunterricht herangeht,
etwa als Phonetiker, Phonomimiker, Motoriker, Stimmbildner, Ganzheitler usw. Nur wer mit
offenen Augen durch das Leben geht, nur wer sieht, was seine Kleinen bewegt und wo im Le-
ben die Erziehungsmachte sitzen, der wird Gesamtunterricht im Sinne der Richtlinien ertei-
len —einen Gesamtunterricht, der mehr will, als den Kindern Lesen, Schreiben und Rechnen
lernen: einen Gesamtunterricht, der das Kind zu einem wertvollen Glied der deutschen Volks-
gemeinschaft im Sinne des Fithrers erziehen will.« Vgl. Fischers Kritik an s.E. formalistisch
verfahrenden Fibeln der Zeit (Fischer, Grundsatzliches 1935). Vgl. ferner u.a. Schwagerl, Erst-
unterricht 1936; 0.A., Schiff 0.). [1936], S.17; Drenckhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung 1937.
Paradigmatisch fiir die Debatte im Kontext des Lesenlernens ist die Auseinandersetzung um
die »Ubungsgruppen >unter dem Strich« in den Schreiblesefibeln des Verlags Hirt (vgl. u.a.
F13, F28, F90, F103). Zu den Lesestoffen werden in den FuRzeilen Worter und Wortgruppen
zum Uben angeboten, um die ein Streit dariiber entbrannte, ob dies nicht ein sinnloses Lesen
beférdern wiirde (vgl. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 36—39; vgl. dazu Kap. 2.6).

Brickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S.10. Vgl. z.B. die Unterrichtsbilder bei Drenckhahn/
Schult, Unterrichtsgestaltung 1937, S. 58-75. Vgl. Schwagerl, Erstunterricht 1936, S. 9.

Vgl. Wittmann, Theorie 1933, S. 130; Drenckhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung 1937, S. of., 11;
Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S. 16.
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vermittelnden Perspektive wurde ein enger Zusammenhang zwischen Erlebnis und
Ubung verlangt.>

Neben dem Prinzip der >Erlebnisorientierung« war das universale >Prinzip der
Ganzheit¢, das im >volksorganologischen< Denken sowie in der »genetischen Ganz-
heitspsychologie« der zweiten Leipziger Schule entwickelt wurde,” fiir den Grund-
satz der>Kindorientierung«von entscheidender Bedeutung. Dieses Prinzip griindet
auf der lebensphilosophisch geprigten Auffassung, dass das Leben durch >Ganz-
heiten« organisiert ist, deren Qualitat sich nicht aus der Verbindung ihrer >Glieder«
bzw. der Summe ihrer >Teile« ergibt, sondern dariiber hinausgehend aus dem >Er-
leben< unteilbarer >Ganzheit, von Felix Kriiger »Komplexqualitit« genannt.*® Diese
Grundidee wurde adaptiert, um in normativer Weise die >Lebenswirklichkeit« so-
zialer Gemeinschaften beschreiben und fiir den Einzelnen, die Einzelne einen ideo-
logischen Anspruch zur Ausgestaltung >volkischen Lebens< ableiten zu kénnen, der
im organologischen Modell der >Gliedschaft< im >Volksganzenc seinen irrationalen
Ausdruck fand.”” >Gliedschaft« bezeichnete sonach die wechselseitige Verweisung
von Subjekt und >Ganzem« des >Volkes<, wobei Letzteres Prioritit hatte.*

54  Vgl. Springer, Formung 1936, S. 3: »Es ist aber ein grofier Unterschied, ob diese unterrichtli-
chen Teilganze [scil. lesen, schreiben und rechnen, KS] von dem im Mittelpunkte stehenden
Stoff vollstandig losgeldst sind und als besondere Arbeitsgebiete angesehen und ausgeglie-
dert werden, oder ob alles UbungsmaRige vom Stoffmittelpunkte her abgeleitet wird und
wieder zu ihm zuriickfithrt, wodurch die Unterweisung trotz ihrer Vielseitigkeit eben doch
zum >Gesamtunterricht< wird. [..] Erlebnisstoff, Durchdringung und Ubung stehen so in ei-
nem stetigen Wechselverhiltnis zueinander [..].« Vgl. u.a. 0.A., Kurmark 1935, S. 36-39; 0.A.,
Wegweiser Gute Kameraden o0.]. [1935], S. 9; Schultze, Leseunterricht 1940, S. 9; Wittmann,
Theorie 1933, S. 118; Schulze, Schaffen 1937, S. 8.

55  Vgl.zur ganzheitspsychologischen Begriindung des Lesenlernens Straube-Heinze, Kinderfor-
schung 2021, S.158ff. sowie 222f. In den Handreichungen fiir die Lehrkrafte zum Lesenler-
nen wurde der weltanschauliche ganzheitstheoretische Kontext je nach methodischer Re-
ferenz (Ganzheitsmethode oder synthetisches Verfahren) mehr oder weniger intensiv auf-
genommen. Oft reichte ein knapper Verweis, um die Beriicksichtigung der ideologischen
Idee der Ganzheit zu verdeutlichen. Vgl. zu unterschiedlichen Richtungen des »Prinzips der
Ganzheit« in der NS-Padagogik z.B. die volksorganologische Darstellung bei Krieck, Erzie-
hung1936,S.9, 21, 24, 27,32 oder die ganzheitspsychologische Fassung bei Volkelt, Erziehung
1934. Vgl. zur Rezeption im Kontext der nationalsozialistischen Grundschulpddagogik mit
unterschiedlicher Schwerpunktsetzung u.a. Wittmann, Theorie 1933, S. XIX-XXI; Kern, Idee
1933; Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 14—24; Kramer/Bratfisch, Ganzheitslesemetho-
de 1935, S. 22; 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 7; Huber, Schule 1937, S. 28f.; Eckhardt, Grundschul-
bildung 0.]. [1938], S.16—19; Sprenger, Wege 1939, S. 1—4; Grossek, Ganzheitslesen 1940, S. 21.

56  Vgl. Volkelt, Grundbegriffe 1934, S.15f; Wittmann, Theorie 1933, S. XX; Krieck, Erziehung
1936, S. 9. Vgl. zur Bedeutung des Ganzheitsdenkens im Nationalsozialismus Harrington, Su-
che 1996/2002, S. 318-355.

57  Vgl. Heinze, Ganzheitspsychologie 2017, S. 203, 207, 217f.

58  Vgl. Krieck, Erziehung 1936, S. 2, 9; Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.16,18; Wittmann,
Theorie 1933, S. 114; Volkelt, Erziehung 1934, S.117f,; Kern, Idee 1933, S. 619; Eckhardt, Grund-
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Das Fundament dieser Kausalitit bildete ein rassistisch-biologistisches Verhalt-
nis der Zugehorigkeit, das sich durch »blutmiflige« Bindung sowie einen Bestand
geteilter>volkischer Werte«bestimmte und den gewaltférmigen Ausschluss all derer
definierte, die diesen Bedingungen nicht gerecht werden konnten.*® Als Instrument
volkisch-rassistischer Vergemeinschaftung war das Modell der >Gliedschaft« durch
die individuelle Aufforderung charakterisiert, die Personlichkeit gemif der ideo-
logischen Sinnkonstruktion des >Volksganzen< auszuformen und sich im alltagli-
chen Handeln fiir die Verwirklichung der >Volksgemeinschaft« einzusetzen.*® Hier-
an schloss sich die Zielbestimmung »v6lkischer Erziehung« an, wonach nurjene »er-
zogen und gebildet« seien, die durch ihr »Verhalten« und ihre »Leistung« bewiesen,
dass »das allgemeine Ziel der Volkwerdung lebendig« in ihnen wirke.® Gleichzeitig
wurde die Erziehung zum Instrument einer gewaltsamen Exklusion sogenannter
»Gemeinschaftsfremder<, indem »alles [...], was vdlkischem Wesen und volklicher
Einheit zur Gefahr werden« konnte, »unterdriickt« und »ausgeschieden« werden
sollte.®*

Das »deutsche Kind« galt im Rahmen dieses sGanzheitsprinzips« als Hoffnungs-
trager des >Volksganzen« und zugleich als treibende Kraft svolkischer Gemein-
schaft<. Neben der dem Kind zugeschriebenen urspriinglichen >Gemeinschafts-
fihigkeit« war das >naturalisierte« kindliche Streben nach >Ganzheit<* somit ein
wesentlicher Bestandteil des Kindheitsmythos, der das >deutsche« Kind anlage-
bedingt fiir einen >ganzheitlichen< Zugang zur Welt sowie das Erleben und die
Verwirklichung des >Volksganzen< pradestinierte. Erziehung und Bildung sollten
es als »individuelles Ganzes< und kiinftiges >Glied des Volkes< dazu befihigen, sich
seiner >rassisch« bedingten Krifte und seines Auftrags fiir das >tiberindividuelle
Volksganze« bewusst zu werden.* Dem »natiirlichen< Lernprozess folgend waren
dafiir solche Methoden und Bildungsstoffe vorgesehen, die den »arteigenen< Be-
diirfnissen des Kindes entsprechen: »Bildungsgiiter [...], in denen das vilkische Leben

schulbildung 0.). [1938], S. 45; Volkenborn, Gedanken 1936, S.116. Vgl. Heinze, Ganzheitspsy-
chologie 2017, S. 203—207.

59  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 20f.; ders., Psychologie 1937, S. 7; vgl. Krieck, Erzie-
hung 1936, S. 27f.; Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S. 15.

60 Vgl. Heinze/Straube-Heinze, Zuginge 2021, S.13.

61 Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.18; ders., Psychologie 1937, S. 4.

62  Kroh, Psychologie 1937, S. 4; vgl. Eydt, Grundfragen 1938, S. 588ff.; ders., Erziehung 0.). [1943],
S.14.

63  Vgl. Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S. 18, der sich hier auf Wittmann, Theorie 1933,
S.118 bezieht. Vgl. auch Wittmann, Theorie 1933, S. 115f.

64  Vgl. Volkenborn, Gedanken 1936, S. 116.



2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft< in der Wissensordnung der NS-Fibeln

seinen vollkommensten und reinsten Ausdruck gefunden hat.«* In diesem Zusammen-
hang erhielt das Spiel eine starke Gewichtung, da es die »Kindlichkeit« mit ihren
spezifischen Ausdrucksformen einfange und die Kindheit als »magische Periode«
erscheinen lasse, in der die »Volkskultur« in ihrer »v6lkisch-rassischen Pragung«
bewahrt werde.®

Das >Prinzip der Ganzheit« sollte die Arbeit in der Grundschule fundamental
leiten, alle Konzepte und Prinzipien »volkischer, »volkhafter« und »organischer«
Erziehung oder auch »organischer« Bildung® betreffen und damit den gesamten
Lehr- und Lernprozess einschlief3lich der im>Lebensganzen<des Volkes zu verorten-
den Bildungsstoffe. Diesen »Totalititsanspruch der nationalsozialistischen Weltan-
schauung«®® versprach ein >Gesamtunterricht« einzulésen, der von >kindgemifen«
»Sinnganzen«ausgeht und es der Klasse erméglicht, sich mit der »Verarbeitung die-
ser Sinnganzen« linger zu beschiftigen, »der es endlich gestattet, die Kinder ihrer
Artung und personlichen Leistungsfihigkeit entsprechend mit Freiheit und auf alle
Weise in engster Gemeinschaft titig sein zu lassen.«* Insofern war der als »Ganz-
heitsunterricht« verstandene und teilweise so benannte >Gesamtunterricht« die di-
daktische Antwort der nationalsozialistischen Pidagogik auf die rassenideologische
Frage, wie die »angelegte« urspriingliche sGemeinschaftsfihigkeit« des Kindes ent-
faltet werden kann.”

Fir die auf einer Pidagogik der Gemeinschaft beruhende Unterrichtsgestal-
tung war die Mitwirkung in den Gemeinschaften des >Volkes< nach dem von Ernst
Krieck geprigten Modell der >funktionalen Erziehung« mafgeblich.” >Kindorien-
tierung« bedeutete in diesem Kontext, das Kind mit seinen individuellen Voraus-
setzungen und Moglichkeiten in der Kausalitit iibergreifender Gemeinschaften

65  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 22 (Herv. i.0.); vgl. Eydt, Grundfragen 1938, S. 580,
583f,; ders., Erziehung 0.). [1943], S.13, 17; Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S. 45—48;
Krieck, Erziehung 1936, S. 42, 103.

66  Krieck, Erziehung 1936, S.101; Eckhardt, Grundschulbildung 0.). [1938], S.15. Vgl. Kroh, Ent-
wicklungspsychologie 1935, S. 23; Eydt, Erziehung 0.). [1943], S. 29. Vgl. Kap. 4.

67  Vgl. zu Konzepten der »vélkischen Erziehung« Eckhardt, Grundschulbildung o.]. [1938], S. 31;
Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.17—23; ders., Psychologie 1937, S. 3f.; vgl. zu Ansatzen
der »organischen Erziehung« Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 22 sowie zur »organi-
schen Bildung« Eckhardt, Grundschulbildung o.). [1938], S. 8f.; Krieck, Erziehung 1936, S. 143;
Sprenger, Wege 1939, S. 4.

68  Bericht tber die Sondertagung »Schrift, Schreiben — Erstunterricht« zur Reichstagung des
NSLB am 11. Juli 1936 (ohne Angabe der Urheberschaft); Sondertagung: Schreiben-Erstun-
terricht, BArch NS 12/1341, o.P

69  Wittmann, Theorie 1933, S.112.

70 Vgl u.a. Wittmann, Theorie 1933; Briickl, Gesamtunterricht 1933; Briickl/Heil, Ganzheitsun-
terricht11938; dies., Ganzheitsunterricht 11 1938; Drenckhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung
1937; Eckhardt, Grundschulbildung 0.). [1938], S. 16—19.

71 Vgl. Wittmann, Theorie 1933, S. 113.
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zu betrachten und seine Erlebnisse in diesen Gemeinschaften erziehlich fiir die
Entwicklung des >Gliedschaftsverhiltnisses< im >Volksganzen< zu nutzen. Damit
stand das >gefithlsmiRige« Erlebnis unmittelbarer Zugehérigkeit im Zentrum des
sGesamtunterrichts¢, dessen Pidagogisierung sich an Kriecks »Methoden der Mas-
senbewegung und Massenerregung« orientierte.”” Diese »Grundhaltung der neuen
Erziehung«” fufdte auf einem »wandelbaren« Begriff von »Bildsambkeit«, die sich
in dem Mafie steigern lasse, »als der Mensch durch Erregung im Innern geweitet,
gehoben, in Schwingung versetzt und damit in seiner Aufnahmebereitschaft, Emp-
finglichkeit und Formbarkeit gesteigert« werde.” Die >Gemeinschaftsfihigkeitc
der Grundschulkinder sollte mithin nicht nur gefestigt, sondern dariiber hinaus
intensiviert werden, weshalb an die Kinder kontinuierlich die Aufforderung erging,
in der sozialen Zugehérigkeitsordnung des >Volkes< Anpassungsleistungen zu voll-
bringen und die eigenen Erlebnisse im Rahmen der Erziehung zum >Volksganzen«
zuvergemeinschaftenc.”

»Bildsamkeit ist nicht eine fest in der Anlage gegebene, unveranderliche Grofle,
wie die Padagogik in der Regel voraussetzt, sondern sie ist selbst wandelbar, der
Steigerung fahigim Grade, als der Mensch durch Erregung im Innern geweitet, ge-
hoben, in Schwingung versetzt und damit in seiner Aufnahmebereitschaft, Emp-
fanglichkeit und Formbarkeit gesteigert wird. In diesem Zustand wurzeln sich ele-
mentare und grundlegende Anschauungen, Erkenntnisse, Richtungen und Hal-
tungen umso starker und nachhaltiger fest, je einfacher, machtiger und eindrucks-
voller auch die in den aufgelockerten Acker der Seele gestreuten Einfliisse, We-
ckungen, Worte, Handlungen sich darbieten. Zugleich werden in den Zustinden
ekstatisch gesteigerter Erregtheit nicht nur die Sinne wacher, die Phantasie aus-
greifender, die Seelen flissiger, sondern die Vielen einer versammelten Menge
verschmelzen zur seelischen Einheit, zur Gefiithlseinung, zur Gemeinschaft: Mas-

72 Krieck, Erziehung 1936, S. 37; vgl. ebd., S. 39.

73 Beyer, Leseunterricht 1935, S. 3.

74 Krieck, Erziehung 1936, S. 39. Vgl. Wittmann, Theorie 1933, S.112f.; Eckhardt, Grundschulbil-
dung 0.]. [1938], S.18; Schiifler, Bildungsplan 1936, S. 6f.; Eydt, Erziehung 0.). [1943], S.12f;
Kirek, Fithrer 1942, S.16f., 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 8; 0.A., Schiff 0.J. [1936], S.10, 20f.; 0.A.,
Wegweiser Gute Kameraden o.]. [1935], S. 7f.; Otto/Kempen, Grundschulerziehung 0.). [1937],
S.12f., Schultze, Leseunterricht 1940, S. 21; Schulze, Schaffen 1937, S. 10f., 74; Schumacher, Ent-
wicklung 1938, S. 552—655; ders., Lage 1939, S. 203f.

75  So schreibt etwa Eckhardt: »[AJuch die Tugend des vlkischen Strebens, muR gelebt, geiibt,
erprobt werden, und das Gemeinschaftsleben einer Schulklasse mit Feierstunde und Wan-
derfahrt, gegenseitigem Helfen und Dienen und dem Teilhaben am Leben und Erleben der
Heimat und des Volkes ist die beste Voraussetzung zur Erziehung zum Ganzen« (Grundschul-
bildungo.). [1938],S.18.). Vgl. auch 0.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 8; Grossek,
Ganzheitslesen 1940, S. 22.
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se wird lenkbar und formbar in der seelischen Erregtheit. Hier brechen neue bil-
dende Krifte herein, neue Gehalte aus den Untergriinden herauf.«’®

2.1.3 Psychologisch-padagogische Grenzen der Ideologisierung von
Lernprozessen im Anfangsunterricht

Die Praxis des >Gesamtunterrichts< basierte auf unterschiedlichen Ansitzen der
psychologisch-pidagogischen Kinderforschung, die von einer optimistischen
Interpretation der Lernvoraussetzungen des Kindes” bis hin zu einer eher defizit-
orientierten Betrachtung reichten.” Gleichwohl konnten aus den divergierenden
lernpsychologischen Ansichten z.T. gleiche pidagogische Schliisse fiir die >Kindori-
entierung« im Anfangsunterricht gezogen werden. So bestand etwa weitgehende
Ubereinstimmung in der Auffassung, dass bei der Vermittlung der Unterrichts-
inhalte, insbesondere der >nationalpolitischen Stoffe, grundsitzlich vor solchen
didaktischen Ansitzen zu warnen sei, die die Kinder iiberforderten. Dies betraf vor
allem belehrende sowie moralisierende Lehr- und Lernformen, die ein vorzeitiges
Abstrahieren und Systematisieren erforderten und >Verfrithungen« darstellten.”
Uberdies waren das Verunglimpfen der >nationalpolitischen Stoffe« infolge einer
unzureichenden Lesefertigkeit® oder das Verkitschen aufgrund einer zu star-
ken Elementarisierung und falsch verstandener »Kindertiimelei« zwingend zu
vermeiden.®

Die Grenzen kindlichen Auffassungsvermogens wurden speziell im Hinblick
auf die ideologische Aufgabe diskutiert, inwieweit eine »rassenbewusste Erzie-
hung« bereits in der ersten Klasse umgesetzt werden kann.®* Ausgehend von dem

76  Krieck, Erziehung 1936, S. 39.

77 Vgl. Schwagerl, Erstunterricht 1936.

78  Vgl. Kirek, Fiihrer 1942.

79  Vgl. Beyeretal.,, Leseunterricht 1941, S. 19f.; Eckhardt, Grundschulbildung 0.). [1938], S. 28, 48;
0.A., Pommernfibel 1935, S. 35; 0.A., Schiff 0.). [1936], S.16; Sammer, Aufbau 1938, S. 93; 0.A.,
Begleitschrift 1939, S. 7; Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S. 15; Fischer/Auer, Formalis-
mus 1937, S. 6f.; Schultze, Leseunterricht 1940, S. 21; Harsche, Gestaltung 1939, S.107; Broer-
mann, Volksschulalter 1 1935, S.135; Wittmann, Theorie 1933, S.119; Krieck, Erziehung 1936,
S.144. Vgl. zum Kontext Heinze, Kinder 2011, S. 153ff.

80 Vgl. 0.A,, Pommernfibel 1935, S.34; 0.A., Kurmark 1935, S. 34; Schultze, Leseunterricht 1940,
S.20; Kern, Lage 1936, S.161f.

81 Vgl. Sturm, Fibel 1935, S.165; 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 5f. Vgl. z.B. die Debatte um die Illus-
trationen von Else Wenz-Viétor oder Eugen ORwald bei Straube-Heinze, Asthetisierung 2021,
S. 296f., 306ff.

82  Eydt, Grundfragen1938,S. 579f., 585; vgl. ders., Erziehung 0.). [1943], S. 17, 25; vgl. Konrad, Ras-
sengedanke 1936; Faulwasser, Rasse 1938. Der Reichs- und PreuRische Minister fiir Wissen-
schaft, Erziehung und Volksbildung legte per Erlass fest, dass die Schulung zur Vererbungs-
lehre und Rassenkunde in den Volksschulen erst »im fiinften Schuljahr« beginnen solle (Er-
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allgemein unbestrittenen Befund der NS-Pidagogik, dass die Beschiftigung mit
der Rassenideologie in der Unterstufe zum Scheitern verurteilt sei und die be-
griffliche Vermittlung nationalsozialistischer >Werte« als »leeres Wortgeklapper«
wahrgenommen werden konnte, wurden daher unterrichtsmethodische Herange-
hensweisen erprobt, mit denen die Kinder emotional an die Inhalte heranzufithren
waren.® In diesen Konzepten entfaltete der nationalsozialistische Kindheitsmy-
thos mit der Begriindung von Zugehorigkeitsverhiltnissen seine ausschlieRende
Kraft, indem eine >natiirliche« mit einer »artgemifen« Entwicklung® gleichgesetzt
wurde und das »artrechte Fithlen« — das »Erlebnis der schopferischen Rassenkrifte«
sowie der »artbedingten Ganzheit«® — den »erblich tiichtigen« Kindern vorbehal-
ten blieb.% Als »Materialien der mythischen Aussage«*’ fungierten Begriffe wie
>Heimats, >Families, >Vaterland« oder >Kameradschaft:, die als >mythische Formenc«
des >Artgemiflen< den Nihrboden fiir nationalsozialistische Wertvorstellungen
boten und durch gemeinschaftliche Erlebnisse erfahren werden sollten, sodass sich
ein lebhaftes Interesse fiir die >Volksgemeinschaft< herausbildet.

»Das Hinlenken der Gefithlswelt des Kindes auf Artgeméafes heifdt ja nur: Freile-
gung der wirklich angelegten Werte im Kinde. Eine natirlichere Entwicklung un-
serer Jugend kann man sich kaum wiinschen. Mithin bedeutet auch die rassen-
politische Erziehung des Grundschulkindes keine Verfrithung, sondern nur eine
Vorbereitung, vor allem aber die Férderung der von Natur aus angelegten Fihig-
keiten .

Eine weitere Herausforderung fiir den erlebnisorientiertent< >Gesamtunterricht<
stellte die Emotionalisierung von Lernprozessen dar, speziell die durch eine hohe
Reizbelastung hervorgerufene iibermifiige Erregung der Kinder. Weitgehender
Konsens bestand dariiber, kindliche Lernprozesse durch »gefithlsmifige« Er-
lebnisse befordern zu kénnen.® Hingegen wurde davor gewarnt, die Kinder im

90

Unterricht zu stark »aufzuputschen«,”® und darauf hingewiesen, dass fiir den

lass Nr. 53, R U Il C 5209, 1 v. 15. Januar 1935, Vererbungslehre und Rassenkunde im Unter-
richt, Deutsche Wissenschaft 1935, S. 43—46). Vgl. zum Kontext Straube-Heinze, Asthetisie-
rung 2021, 260—263.

83  Schultze, Leseunterricht 1940, S. 21.

84  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 410.

85  Garbe, Kunsterziehung 1938, S. 659f. Vgl. Straube-Heinze, Asthetisierung 2021, S. 258—263.

86  Eydt, Erziehungo.). [1943], S.14.

87  Barthes, Mythen 1957/1981, S. 92.

88  Eydt, Erziehungo.]. [1943], S.17.

89  Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht Il 1938, S.9; vgl. z.B. Grossek, Ganzheitslesen 1940, S.17;
0.A., Schlesierfibel 1935, S.10; Springer, Formung 1936, S. 2; Bottcher, Kunst 1933, S. 98.

90 Otto/Kempen, Grundschulerziehung o.]. [1937], S.19; vgl. Kroh, Entwicklungspsychologie
1935, S. 393.
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kindlichen Aneignungsprozess vor allem »kleine«, mit »Freude und Frohsinn« asso-
ziierte »Alltagserlebnisse« als Lernanlisse forderlich seien.”” Der Begriff »Erlebnis«
sei also nicht unbedingt als das »Auflergewohnliche« aufzufassen, »das die Seele
des Kindes aufs tiefste erschiittert und aufwiihlt«, sondern weitaus umfassender als
eine »natiirliche Art«, wie sich das Kind kognitiv und affektiv die Welt erschlieft.**
So heifdt es z.B. in der Begleitschrift zur »Schlesierfibel« (Hirt):

»Und wie das kindliche Gefiihl hier durchbricht, in der Geschichte vom Jungvolk,
von der Reichswehr und vom Hund Heido. Und das soziale Gefiihl bei der Wildfiit-
terung, den armen Voglein! Das Ichgefiihl mufd gewandelt werden zum Gemein-
schaftsgefiihl [..].«<>

Vor diesem Hintergrund wurde die Pidagogisierung von Erlebnissen, die Kinder
nur schwer verarbeiten konnen, unterschiedlich diskutiert. Auf der einen Seite
konnten mit Verweis auf die nationalsozialistischen Erziehungsziele emotional
iuferst herausfordernde Themen gerechtfertigt werden. Dies betraf etwa die >ge-
samtunterrichtliche« Verankerung des >Opfertodes«. Fiir diese Thematik wurden
z.T. komplette Unterrichtseinheiten konzipiert und der Tod der Grofimutter oder
der Mutter instrumentalisiert.”* Auf der anderen Seite wurden solche Pidago-
gisierungsstrategien mit der Begriindung abgelehnt, dass es sich hierbei um ein
»falsches« Verstindnis von »Erlebnisunterricht« handele.” Daraus folgte jedoch
keineswegs, das Thema ganz auszuschliefien. Nur sollten »Todesfille aus dem
Schiilerkreis« nicht »Veranlassung geben, das Erlebnis >Sterben< innerhalb der
Klasse zur Sprache zu bringenc, oder fiir eine »restlose Ausschopfung der ganzen
unterrichtlichen Konzentrationsarbeit« nicht etwa Rechenaufgaben anhand von
»Friedhofskrinzen oder Totenblumen« geldst werden.”® Stattdessen sei der »Hel-

91 0O.A,Schlesierfibel1935,S.13; 0.A., Kurmark 1935, S. 33; vgl. auch Book, Fibel 1935, S. 16; Schwi-
gerl, Erstunterricht1936, S. 11; Otto/Kempen, Grundschulerziehung 0.]. [1937], S. 12f. So schrei-
ben z.B. Briickl und Heil, dass sie »versuchen, die Kinder immer wieder von neuem zu packen,
zur unwillkiirlichen Aufmerksamkeit anzuregen und sie moglichst lange und tief in diesem
Zustande zu erhalten.« (Ganzheitsunterricht 11938, S. 17) Zugleich warnen sie aber vor einem
»Erlahmen der Arbeitsfreude« durch eine »Uberspannung« der kindlichen Aufmerksamkeit
(ebd.).

92 Brickl, Lesen 1941, S. 9; vgl. ders., Gesamtunterricht 1933, S. 29f.

93 0O.A, Schlesierfibel 1935, S.12f,; vgl. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 90.

94  Vgl. Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11 1938, S. 69—75; F35, S. 22f. Ahnlich verfuhr Zimmer-
mann in seinem Fibelwerk»Hand in Hand fiirs Vaterland«in den Regionalausgaben der Wes-
termann-Fibeln (vgl. z.B. F40, S. 86ff.). Vgl. zu dieser Thematik Heinze/Straube-Heinze, Hero-
ism 2017, S. 134ff.

95  Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 205.

96  Ebd.
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dentod« als der »schonste Tod, den ein Mann erleiden« kénne, zu thematisieren
und mit dem »harten Muf? der politischen Erziehung« zu legitimieren.”

Nicht zuletzt wurde die Stellung der Fibel im >Gesamtunterricht< problemati-
siert, wobei im padagogisch-didaktischen Diskurs eine klare Tendenz erkennbar
ist, ihr eine zentrale Bedeutung fiir die Unterrichtsgestaltung und das Erreichen der
nationalsozialistischen Ziele einzurdumen. Der Fibel sollte »so viel geistiger Gehalt
(nationalsozialistische Haltung)« verliechen werden, daf sie »an sich Erziehung zu
bewirken vermag«.”® Zudem bestand weitgehend Einigkeit dariiber, dass das Kind
»sich und seine Lebensverhiltnisse in der Fibel« wiederfinden und eine lebendige
Beziehung zu seinem sersten Buch« aufbauen miisse.” Gegen eine zu starke Ge-
wichtung der Fibel im Unterricht wurde eingewendet, dass es medial und durch den
vorgegebenen Leselehrgang unmoglich sei, den unmittelbaren Erlebnishorizont der
Kinder einzufangen.’® Diese Einstellung reichte bis hin zu radikalen Positionen,
die mit Blick auf einen »freien Gesamtunterricht< den Einsatz einer gedruckten Fi-
bel fiir einen >kindgemafien« Unterricht ablehnten und eine selbst gestaltete >Eigen-
fibel« praferierten, in der die Kinder ihre in offenen Unterrichtsgesprichen geschil-
derten Erlebnisse gemif ihrer Lese- und Schreibfihigkeit sprachlich und zeichne-
risch verarbeiten. In der Unterrichtspraxis blieb die als >Erlebnis«-Fibel charak-
terisierte >Eigenfibel« die Ausnahme, diente aber bei der Erstellung der gedruckten
Erstlesebiicher als MafSstab fiir die >Kindorientierung<.”*

97  Ebd.,S.317.Vgl. auch Hans Briickl, der zwar dafir pladierte, das Erlebnis an das Auffassungs-
vermogen des Kindes zu binden (vgl. FN 92), gleichzeitig aber das Kriegserlebnis als Lernan-
lass vorsah (1933, S.208). Vgl. Straube-Heinze, Asthetisierung 2021, S. 246ff. sowie Kap. 3.2.
und Kap. 4.

98 O.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.). [1935], S. 7.

99  Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 8. Vgl. 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 13: »Welche Freu-
de, wenn das Kind sich in den Bildern wiedererkennt, sein Spielzeug, seine Heimat, sein
Erleben!« Vgl. ferner o.A., Schiff o0.). [1936], S.5-7; Fischer/Auer, Formalismus 1937, S. 7f;
Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 1938, S.32; Grossek, Ganzheitslesen 1940, S.16; Kramer/
Bratfisch, Ganzheitslesemethode 1940, S.39; 0.A., Wegweiser Gute Kameraden 1935, S.7;
Drenkhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung 1937, S. 38; Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.7;
Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 5; vgl. zur kritischen Diskussion des Prinzips >Kind-
orientierung<in Bezug auf die Fibelgestaltung Sturm, Fibel 1935, S. 165.

100 O.A., Begleitschrift 1939, S. 7; vgl. Schulze, Schaffen 1937, S. 20.

101 Vgl. Dreckhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung 1937, S. 36ff.; Springer, Fibelschaffen 1936; Eck-
hardt, Grundschule 1937, S. 55. Vgl. Gansberg, Begleitwort 1940, S. 21.

102 Die Bedenken gegen eine>Eigenfibel« griindeten sich vor allem auf die fehlenden zeitlichen
Ressourcen wie auch mangelnde technische und kiinstlerische Fahigkeiten der Lehrkraf-
te (vgl. Grossek, Ganzheitslesen 1940, S.16; Kramer/Bratfisch, Ganzheitslesemethode 1940,
S. 39f,; Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 9f.). Zudem sei es eine Herausforderung, die
Fibelseiten von jedem Kind gut lesbar sowie fehlerfrei beschriften und dsthetisch anspre-
chend bebildern zu lassen (vgl. zur Kritik an der »Kinderbebilderung« Béttcher, Kunsterzie-
hung1938, S. 95, 99f; vgl. dazu Straube-Heinze, Asthetisierung 2021, S. 312, 322). Ein weiteres
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Zusammengefasst lasst sich sagen, dass sich der >Gesamtunterricht« fiir die
NS-Pidagogik trotz aller Differenzen iber die praktische Umsetzung als ein trag-
fihiges Modell erwies. Nachdem das Konzept in der Weimarer Republik in die
Richtlinien einiger Linder fiir die Volksschule Eingang gefunden hatte,'® konnte
es sich auch in den nationalsozialistischen bildungspolitischen Vorgaben fur die
sunteren Jahrginge der Volksschule« behaupten. In den 1937 erlassenen Richtli-
nien wurde der >Gesamtunterricht« vorerst nur implizit thematisiert. So waren
zur stirkeren Ausrichtung auf die »nationalsozialistische Erziehung« Heimat-
kunde und Deutschunterricht zum »heimatkundlichen Anschauungsunterricht«
zusammenzufithren, in den die anderen Ficher begriindet und ohne, dass es da-
durch »zu einer Minderung der Schiilerleistung« in den basalen Kulturtechniken
kommt, eingebunden werden sollten.’** 1939 wurden in den neuen »Richtlinien fiir
die Volksschule« dann die Voraussetzungen dafiir geschaffen, die Ficherung im
Anfangsunterricht ganz aufzugeben.’® Das von der »Anschauung der vélkischen
Lebenswirklichkeit« ausgehende Erlebnis erhielt in diesem Kontext eine zentrale
Funktion.'*® Festgehalten wurde iiberdies an der Ablehnung einer bereits 1937 kriti-
sierten ficheriibergreifenden Verfahrensweise im >Gesamtunterrichts, die auf eine
nicht »natiirliche« Weise'” nach dem Motto »kein Eindruck ohne Ausdruck«*® mit
jedem Erlebnis formal alle méglichen Tatigkeiten wie lesen, schreiben, rechnen,
zeichnen, formen, singen, spielen und tanzen zu verbinden sucht.

Hindernis ergab sich aus der Unterrichtssituation in Landschulen mit grofien jahrgangsiiber-
greifenden Klassen, die fiir die erforderliche Stillbeschaftigung von Kindern auf gedruckte
Fibeln angewiesen waren.

103 Vgl. Muthig, Gesamtunterricht 1978, S. 66f.

104 Erlass Nr. 205, E Il a 485 v. 10. April 1937 zur Einfithrung der Richtlinien fiir die unteren Jahr-
gange der Volksschule, Deutsche Wissenschaft 1937, S. 200.

105 Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung Nr. 7, E 1l 2 3500/39
KV (a) v. 15. Dezember 1939, iber die Richtlinien fiir die Volksschule. Die Richtlinien wurden
1940 in der Broschiire »Erziehung und Unterricht in der Volksschule« im Zentralverlag der
NSDAP veréffentlicht (Erziehung 1940). Vgl. Gétz, Grundschule 1997, S. 201f., 288f.

106 Erziehung1940, S.11; vgl. Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 3.

107 Erziehung1940, S.11.

108 [Reichsleitung des N.S.L.B.], Grundsatzliches 1933, S.398f,; vgl. Hackh, Anleitung 0.]. [1935],
S. 6f.; Fischer/Auer, Formalismus 1937, S.7; Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.394f;
SchiRler, Bildungsplan 1936, S. 5; Briickl, Lesen 1941, S. 10.
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2.2 Kindheit als Konstrukt selbstbestimmten Handelns
in der >Volksgemeinschaft«

2.2.1 Solidaritat der >Volksgemeinschaft«

Die Topoi zur Vermittlung der Volksgemeinschaftsideologie zeigen ein nationalso-
zialistisches Kindheitsbild auf, das dem lesen lernenden Kind ein Konzept kind-
licher Lebenswirklichkeit zur Positionierung in der rassenbiologisch gegriindeten
>Volksgemeinschaft« bietet.*

(1) Fur die 6ffentliche Fiirsorge des NS-Regimes wird in simtlichen Darstellun-
gen der Topos des verantwortlich und selbstlos handelnden opferbereiten Kindes
bedient und iiber suggestiv gestaltete Lesetexte die Haltung des Teilens und der Sor-
ge fiir andere gemif} dem sozialen Ordnungsmuster der Zugehdorigkeit eingefor-
dert. Die Kinder werden als aktive Mitglieder der »Volksgemeinschaft<konstituiert,
fur die sie Leistungen erbringen und im Gegenzug Anerkennung erhalten. Diese Ab-

hingigkeitsbeziehung wurde fir die Kinder regelmifig wie folgt elementarisiert:

»Warum Winterhilfe? — Es gibt in Deutschland immer noch Menschen, die keine
Arbeit haben und darum Not leiden miissen. Aber Adolf Hitler will nicht, da in
seinem Reiche Menschen hungern und frieren. Darum hat er gerufen: Haltet zu-
sammen! Helft, dafd jeder Mensch satt wird und im Winter niemand zu frieren
braucht. Gebt zur Winterhilfe! Wer etwas gibt, bekommt ein Opferzeichen; einmal
eine Blume aus Papier, einmal ein Spitzensternchen, einmal einen Weihnachts-
mann aus Holz geschnitzt. Wer ein solches Zeichen tragt, von dem weifd jeder: Er
opferte fiir die Winterhilfe und half die Not zu lindern.«"™°

Zur Funktionalisierung des Solidarititsgedankens werden verschiedene Gegen-
stinde der Fibeln inhaltlich vernetzt. Mit Blick auf die Erziehung zur »Gliedschaft

im Sinne der Volkheit«™

wurde das gegenseitige Helfen als >kameradschaftliche«
Pflicht hervorgehoben,”* die z.B. in der Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) zum
handlungsleitenden Prinzip einer »Kindergemeinschaft« wird, »die sich ausweitet
in die Gemeinschaft der Kleinen mit den Grofien, der Grofden mit den Kleinen, der
Stddter mit den Bauern, die aus der Familie hinfiilhrt zur Volksgemeinschaft«."® Um das

114

»Ichgefithl« in ein »Gemeinschaftsgefithl« umwandeln zu kénnen"* und so die

109 Vgl. Straube-Heinze, Asthetisierung 2021.

110 F19,S.79.

11 Krieck, Erziehung 1933, S. 145, zit. n. 0.A., Schiff 0.). [1936], S. 4.

112 Vgl.z.B. F37,S.28; F44, S. 2; F56, S. 79.

13 O.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 7f. (Herv. i.0.). Vgl. zu weiteren Implikationen
des Begriffs s>Kameradschaft<Kap. 4.1.

114 O.A., Schlesierfibel 1935, S. 12f,; vgl. Otto/Kempen, Grundschulerziehung 0.]. [1937], S. 12f.
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Grundlage fiir ein >volksgemeinschaftliches« solidarisches Selbstverstindnis zu
schaffen, wird sehr hiufig das Motiv der hungernden und frierenden Végel vor dem
Fenster verwendet, die Winterhilfe« erhalten.” Uber den Vergleich zwischen der
Not von Tieren in der kalten Jahreszeit und der Not von Mitmenschen (vgl. Subkate-
gorie >Kinder helfen Menschen/Tieren<) werden die kriegswirtschaftlich wichtigen
Sammelaktionen des Regimes beworben und Beziige zum >Winterhilfswerk des
Deutschen Volkes< (WHW) sowie zur >Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt«
(NSV) hergestellt. Eher selten wird die Wildtierfiitterung als verbindendes Element
genutzt,"® ausnahmsweise werden die Kinder auch aufgefordert, einem armen
U7 oder es wird hervorgehoben, dass das wohlhabendere und
das drmere Kind gemeinsam spielen."®

Kind Brot zu geben,

Die Texte iiber das Versorgen der Wildtiere in der kalten Jahreszeit mit Uber-
schriften wie: »Hunger tut weh« (vgl. Abb. 1), »Die armen Végelein«,*® »Bitte«'*
oder »Auch kein Véglein soll hungern«*** bilden nicht nur die Basis fiir die kogni-
tiv anspruchsvolleren Lesestoffe zu den nationalsozialistischen Spendenaktionen,
sondern dienen ferner dazu, abstrakte Leitsitze und Appelle zu konkretisieren wie
u.a.: »Ein Volk in Not! Ein Volk von Briidern!«,"** »Der Winter droht, teil’ Dein Brot!«,*
»Ich will auch opfern. [...] Wir sind ja ein Volk«, »I i1, vergif$ des Armen niel« und »U
u u, ich weifd wohl, was ich tul«<*® Die beiden letztgenannten Beispiele tragen zudem
den Schein des Bekannten durch die Adaption des bekannten Kinderliedes »ABC,
die Katze lief im Schnee«. Gelegentlich wurde in die Leselehrginge nahezu origi-
nalgetreu die Parole des >Winterhilfswerks« eingebaut: »Niemand soll hungern und
frieren! Heil Hitler!«* Die Strukturierung des Wissenserwerbs erfolgt damit ganz
wesentlich iiber die Beziehungen zwischen den Texten untereinander, was sich im
Aufbau sowie in den Begleitschriften zu den Fibeln widerspiegelt und nicht zuletzt
in den Verlagskorrespondenzen.”® Konzeptionell wird zur Veranschaulichung des
volksgemeinschaftlichen< Zusammenhalts oft von Gegenstinden ausgegangen, die

15 Vgl z.B. F111,S.32.

116 Vgl.z.B.F114, S. 27.

17 Vgl.z.B. F80, S. 50.

118 Vgl.z.B. F107, S. 54ff.

119 Fs54,S.61.

120 F42,S.61.

121 F109, S.32 (Wilhelm Hey: »Vogel am Fenster«).

122 F66,S. 69.

123 F13,S.71 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F28, S. 71.

124 F19,S.79 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F28, S. 69.

125 F95,S.87 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F17, S. 51.

126 F95,S.87 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F100, S. 88.

127 Fs6,S.83;vgl. z.B. F16, S. 78.

128 Vgl. z.B. Schreiben Zimmermann an den Verlag Georg Westermann v. 24. Januar 1939, WUA
3/27,0.P
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positive Assoziationen wecken — von Lesetexten, die weile Winterlandschaften be-
schreiben, den Bau von Schneeminnern oder Schlittenfahrten usw.”*® —, bevor den
Kindern die Kehrseite des Winters nahe gebracht wird: hungernde Végel und das
gerade im Winter deutlich werdende Schicksal von Armut betroffener Menschen.
Inder Fibel »Geschichten fiir kleine Leute. Versuchsfibel fiir das Ganzheitslesen«
(Hirt) findet sich etwa nachstehende Anordnung der Wissenselemente: Zunichst er-
folgt mit Inhalten, die nicht den >nationalpolitischen Stoffen< zuzurechnen sind (ei-
nem Winterritsel, dem Gedicht »WeifSe Welt«von Fritz Hofer sowie einem Text nach
dem Mirchen »Frau Holle« der Gebriider Grimm) auf drei Seiten der Einstieg in die
Thematisierung der kalten Jahreszeit, daran reihen sich auf acht Seiten Beschrei-
bungen >kindgemafier« Winteraktivititen, weitere jeweils einseitige Ausfithrungen
gelten einem vor Kilte heulenden Haushund, frierenden und hungernden Wildvo-
geln und dem neu eingerichteten Futterhiuschen in der Schule. Zum Schluss wer-
den auf sechs Seiten verschiedene >nationalpolitische Stoffe« vermittelt: »National-
sozialistische Volkswohlfahrt« (NSV) (»Viel Not!«), sWinterhilfswerk des Deutschen
Volkes« (WHW) (»Winterhilfe«), Spende fiir das WHW (»Wulf gibt zur Winterhilfe«),
>Dienst« der >Hitlerjugend« (H]) (»Grof3e Freude am Eintopfsonntag«), Sammelak-
tionen des »Deutschen Jungvolks< (D]) (»Helft helfen!« sowie »Hilf dem Fiithrer!«).?°
Die in einem solchen Aufbau der Fibel zum Tragen kommende Instrumentalisie-
rung der kindlichen Verletzlichkeit dokumentiert sich ebenfalls in einzelnen Texten.
So erfahren die Erstklisslerinnen und Erstklissler z.B. in dem mit »Winterhilfe«
iiberschriebenen Text, dass der Vater des Fibel-Kindes Gerda nach einem Arbeits-
unfall lange im Krankenhaus gelegen hat und dann verstorben ist. Ohne den Vater
haben das Madchen und ihre Mutter nun kaum noch das Notigste zum Leben.

»Grofde Notist bei Gerda zu Hause. lhre Schuhe sind schon so zerrissen. Der Schuh-
macher hat sieimmer wieder geflickt. Aber nun gehtes nicht mehr. Was soll Gerda
anziehen? Da klopft es. Zwei SA.-Manner stehen vor der Tir. Sie griiRen freund-
lich:>Heil Hitler!<Dann treten sie ein. Sie bringen einen grofRen Korb mit. Oh, was
flir schone Sachen sind darin! Die SA.-Manner legen alles auf den Tisch: Brot und
Mehl und Fett, Schuhe fir Gerda und einen Mantel fiir die Mutter.«'*'

129 Vgl. z.B. F4, S. 50ff,; F16, S. 76ff.; F28, S. 73ff.; F54, S. 60f., 70; F56, S. 68—86; Fés5, S. 69f., 87f., 91;
Fos, S. 35f., 84f., 87.

130 Fs6,S. 68-87.

131 F56,S.83.
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Abbildung 1: »Hunger tut wehx, I1l.: Walter Ha-
bicht, in: Fs4, S. 61'%*

132 »Hunger tut weh. / Ach, jammert das Haslein, Giberall Schnee! / Ich finde nicht Saat und finde
nicht Klee. / Kohl und Spinat auf dem Cartenbeet/sind in der Nacht ganz zugeweht. / Ach,
Uberall Schnee, / und der Hunger tut weh! / Nicht nur die Haslein leiden im Winter Not. Auch
die anderen Tiere finden kein Futter. Nur das Eichhérnchen hat vorgesorgt. sMir tut der Win-
ter nichts. Ich sitze in meinem warmen Neste und knacke eine Nu um die andere <sagt es.
Igel und Maulwurf halten einen Winterschlaf. — Aber die Hirsche und die Rehe und die Vo-
gelein? Der gute Forster hat an sie gedacht. Er baut ihnen Raufen und Futterstellen. Da fin-
den sie Heu und Kérner. Die kleinen Vogel kommen auch zu uns. Wir haben ein Futterhius-
chenund einen Futterring. Nun picken sie nach Herzenslust. Vor der grofen schwarzen Amsel
fiirchten sie sich. Im Sommer belauschen wir die Tiere in Wald und Feld. Wir freuen uns iiber
sie und lassen sie in Ruhe.«



102

Kristin Straube-Heinze, Carsten Heinze: Medialisierung der Kindheit im Nationalsozialismus

Abbildung 2: »Keiner soll hungern und frievenc,
I11.: Curt Ziesmer, in: F60, S. 39"

feiner [oll hungern und frieven.

LSpendet  flic die Winterhilfe!” fo  tufen
Ticdjord und JInge. Reute [ammeln Jungen
und Madel fiic die Winterhilfe. Inge verkauft
Blumen. Tidjard klappert gan3 laut mit [einer
Dofe. Da kommt der Kkleing Evidh. Er wirft
audy einen Grofchen hinein. Den hat er daofiir
gefpart.

Dicle Leute gehen [pagieven. Sie geben audy
eine Kleine Spende. fiit das Geld werden
fiohlen, Rartoffeln, Tehl und fleider gekauft.

i,

keiner [oll frieven.
v O i

feiner [oll hungern,

Fiir die >Winterhilfec sammeln die Kinder sWHW-Abzeichen¢, wozu sie ihr
Erspartes einsetzen,? und spenden Geld sowie Spielsachen als Nikolausgaben
oder Weihnachtsgeschenke fiir arme Familien.”® Zudem steht die >Winterhilfe« der
Kinder ofter im Kontext der Familie sowie der Aktionen von Schule, HJ, Sturm-
abteilung (SA), Wehrmacht oder — eher selten — der Schutzpolizei.”*® Verbunden
mit der Aufforderung zu helfen wird aufgezeigt, wie schon die Kleinsten, so das
noch »ganz, ganz kleine Lenchen« oder »der kleine Erich« (vgl. Abb. 2),”” einen
Groschen in die Sammelbiichse der >Hitlerjungen« legen und Puppen oder andere

133 »Spendet fir die Winterhilfel[,] so rufen Richard und Inge. Heute sammeln Jungen und Mi-
del fiir die Winterhilfe. Inge verkauft Blumen. Richard klappert ganz laut mit seiner Dose. Da
kommt der kleine Erich. Er wirft auch einen Groschen hinein. Den hat er dafiir gespart. Vie-
le Leute gehen spazieren. Sie geben auch eine kleine Spende. Fiir das Geld werden Kohlen,
Kartoffeln, Mehl und Kleider gekauft. Keiner soll hungern, keiner soll frieren. / sp sp Sp i Sp«

134 Vgl.z.B. F54, S.70; F56, S. 82.

135 Vgl. z.B. F80, S. 54ff.; F17, S. 51; F78, S. 91.

136 Vgl.z.B.F19,S.79; F33,S. 46; F60, S. 39; F65, S. 91; F82, S. 34; F88, S. 85f. Vgl. dazu v.a. Kap. 2.3.1.

137 Fs5,S.67; F60, S. 39.
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Spielsachen spenden. Die Anerkennung der Opferbereitschaft, die in der Freude
am svolksgemeinschaftlichen« solidarischen Handeln ihren Ausdruck findet, wird
sprachlich z.B. wie folgt umgesetzt: »Ob ich meine liebste Puppe verschenke? —
Ich tue es! Dann freut sich ein armes Kind unterm Tannenbaum! Es ist so schén in
Deutschland, wenn einer dem andern hilft. Wir sind ja ein Volk!«*® und »Klein ist
meine Spende blof3, / doch die Liebe macht sie grof3«.*

Die Spendenaufrufe werden aufierdem mit dem Nachspielen des >Eintopfsonn-
tages«verkniipft, das ausschliefilich von Middchen praktiziert wird. Der Als-ob-Cha-
rakter des Rollenspiels wird dabei insofern aufgeldst, als die Kinder ihr Erspartes

tatsichlich beisteuern.*°

Zur Legitimation der formulierten Anspriiche greifen die
Autorinnen und Autoren gelegentlich auf Pressemeldungen zuriick, etwa auf den in
der »Nordischen Rundschau«abgedruckten Bericht von der kleinen>blondhaarigen«
Inge, die nach ihrem Eintopf-Spiel »Herrn Hansen von der NSV« ein Finfpfennig-

4! Die Wiirdigung solidarischen Verhaltens wird hier mit der Aus-

stitck iibergibt.
sage kombiniert, dass sich Hitler iiber die Spende freue. Wie auch in dem folgen-
den Text wird auf diese Weise zugleich das Fithrer-Gefolgschaftsprinzip elementa-

risiert.

»Wie uns der Fiihrer gern will haben / Wer Vater und Mutter gehorsam ist, / wer sei-
ne Schularbeiten nicht vergifit, / wer armen Leuten hilftin der Not, / wer gibt dem
Hungrigen von seinem Brot, / wer sich nicht alles |at zweimal sagen, / wer zu-
greift und hilft und 1af3t sich nicht fragen, / das sind deutsche Mddchen und deut-
sche Knaben, / wie sie der Fiihrer gern will haben.«'%*

(2) Die Aufforderung zur Solidaritit und zum Zusammenhalt der >Volksgemein-
schaft< erstreckt sich ferner auf den sorgsamen Umgang mit Nahrungsgiitern und
die Nutzung heimischer Rohstoffe und Ressourcen, um die Kinder fir die Autar-
kiebestrebungen des >Dritten Reiches« zu sensibilisieren. Fiir die Kinder hief das
vor allem, in kollektiven Sammelaktionen verwertbare Abfille wie Knochen und
Kartoffelschalen sowie Rohstoffe wie Alt- und Silberpapier zusammenzutragen.'*
Die Inszenierung der Hilfsaktionen sollte nicht nur die Selbstwirksamkeitserwar-
tungen der Sechs- bis Siebenjihrigen und damit einhergehend deren Anstren-
gungsbereitschaft stirken, sondern die Gemeinschaftserlebnisse waren zugleich
darauf ausgerichtet, das Zusammengehorigkeitsgefiihl zu festigen und das Fithrer-

138  F18,S.51 (Herv.i.0.).

139 F82,S.33.

140 Vgl.z.B.F4,S.53.

141 Vgl.z.B. F73,S.69.

142 F105,S.80 (Herv.i.0.).

143 Vgl.z.B. F54, S.71; F70, S. 84f.; F82, S. 34; F109, S. 77.
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Gefolgschaftsverhiltnis zu untermauern. Demgemafd heif’t es beispielsweise in der
Fibel »Frohe Arbeit« (Schroedel) fiir die preuflische Provinz Sachsen:

»Was hat denn Bernd da?>Das sind lauter Knochen. Ich habe im ganzen Hause
gesammelt. Meine Oma hat mir auch Knochen mitgebracht.«;Das hast du fein ge-
macht. Na, Dieter, und du?Er hat nur einen Knochen.<—>Aber flink her damit. Das
grofde Faf im Hofe mufd ganz voll werden. Da hilft auch der kleinste Knochen mit.<
[..]>lhr seid ja tlichtige kleine Helfer. Da kann sich der Fiihrer freuen. [...] Wie fein,
dafd wir Kleinen auch schon mit helfen kénnen. Wir brauchen nicht erst zu warten,
bis wir grofd sind. Der Fiihrer braucht viele Helfer und viele fleiRige Hiande.«'**

Zudem werden die Kinder im Zuge der ihnen auferlegten Verantwortung fiir die
>Volksgemeinschaft« und der geforderten Achtsamkeit im Umgang mit Lebensmit-
teln dazu angehalten, die »Arbeiten des Bauern zur Sicherung [... der] Erndhrung«
zu ehren.” Dazu lernen sie Losungen wie: »Auf dem Acker, in Scheuer und Stall
schafft der Bauersmann fiir uns all«.*¢ Der Verdienste des sogenannten >Reichs-
nihrstandes«wird iiberdies im Zusammenhang mit dem >Reichserntedankfest« ge-
dacht.” Zugleich werden in einem Grofteil der Fibeln Szenen prisentiert, die Kin-
der bei der Feldarbeit oder dem Versorgen von Tieren zeigen, ohne dass ausdriick-
liche Verweise auf die NS-Ideologie angebracht wurden.™*® Diese Szenen lassen ei-
nen breiten Interpretationsspielraum dahingehend zu, ob es sich um Ernteeinsitze
von Kindern im Rahmen der NS-Agrarpolitik handelt, die Unterstiitzung der Mut-
ter, weil der Vater an der Front kimpft, oder um helfende Titigkeiten auf dem bau-
erlichen Hof der Eltern. Letztere Lesart bedient durch die exponierte Positionie-
rung des Bauernstandes, die der Symbolpolitik des Regimes folgt, nicht weniger
das nationalsozialistische Curriculum. Dementsprechend ist im Beiheft zur »Sach-
senfibel« (Brandstetter, Klinkhardt, Pickenhahn) und in anderen Begleitschriften zu le-
sen, dass die »gesamten Lesestoffe [...] die Grundgedanken des Nationalsozialismus

" wie auch

nie aufler acht [lassen]« und das »Bauernlied« (»Im Mirzen der Bauer«)
andere >kindgemifRe« Stiicke, die von der »T4tigkeit des Landmannes« etc. berich-
ten,”° einer »lebensvollen, natiirlichen Einwirkung auf die seelische Haltung des
Kindes« und dem »Einleben in die nat.[ional]-sozial.[istische] Gedankenwelt« for-

derlich seien (vgl. Abb. 3).""

144 F54,S.71.

145 Beyeretal., Leseunterricht 1941, S. 20.

146 F4,S.75;vgl. z.B. F114, S. 86.

147 Vgl. Kap.2.5.2.

148 Vgl. Kap.2.3.1.

149 Beyeretal., Leseunterricht 1941, S. 20; vgl. z.B. F113, S. 77.

150 O.A., Kurmark 1935, S. 34; vgl. z.B. F13, S. 25.

151 Beyeretal., Leseunterricht 1941, S. 20; vgl. z.B. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 33.
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Abbildungen 3 + 4: »Bauernlied«, Il.: Rotraud Hinderks-Kutscher, in: F106, S. 97 (links);
»SA. marschierte, Ill.: Bruno Schmialek, in: F82, S. 16 (rechts)

er setzt seine Felder und Wiesen instand,
e pfliget den Boden und egget und sit
und reget die Hande friihmorgens und spit.

Vo Dic Biurin, dic Migde, sic diirfen nicht ruhn;
88 sic haben im Haus und im Garten zu tun.
 Sic graben und rechen und singen ein Lied.
se freun sich, wenn alles schin griinet und bliht

So geht unter Arbeit das Frithjahr vorbei,
 da erntet der Bauer das duftende Heu;
er miht das Getreide, dann drischt er es aus:
3 ch frohlichen Schmaus.

2.2.2 Praktiken der Zugehdrigkeit zur »Volksgemeinschaftc

(1) Die in der Volksgemeinschaftsideologie als Vorbild fungierende Sturmabteilung
(SA) wird in den Erstlesebiichern regelmiflig bei ihren Aufmirschen gezeigt,””
wihrend die ihr zuschauenden Kinder vielfach den >Hitlergrufi vollziehen (vgl.
Abb. 4). Indem dieser teilweise erwidert wird, erleben sie eine Bestitigung ihrer
ritualisierten Anpassungsleistung. In Abhidngigkeit von ihrem Alter sind die Kinder
oft bereits Mitglied der NS-Jugendorganisationen >Deutsches Jungvolk< (D]) oder
>Jungmidelbund< (JM), wobei der sBund Deutscher Midel« (BDM) und die >Hitler-
jugend< (HJ) in diesem Rahmen nicht in Erscheinung treten.”? Stattdessen werden
fiir die Konkretisierung des Topos hiufig appellative Texte konzipiert, die die Auf-
forderung enthalten, sich den Zug der SA anzuschauen, wie z.B. »heil heil / ei Lina
Lene heil / o eile hole Heini 0«*** oder:

152 Vgl. z.B. F26, S.19; F29, S. 52; F56, S. 47; F68, S. 5; F72, S. 23; F106, S. 46; F113, S. 15.
153 Vgl.z.B.F74,S.48.
154 F65,S.5; vgl. z.B. F72, S. 23; F113, S.15.
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»Ho, ho! Was ist los? Schau, schau! Hurra! S.A., SA.! Hinaus, rufen Rosa + Alma +
laufen. Rasch heraus, Heini + Lina + Helma! Auf, los, Uli + Emil + Michel! Wo =
nur Erna? Rufe Erna! Ein Eilen + Rennen hinaus, rasch, rasch! O, was Feines! Alle

schauen hin + lauschen. Wir alle rufen: Heil, Heil, Heil!«>

Als weitere Motive fiir die Selbstvergewisserung der lesen lernenden Kinder in der
Gemeinschaft dienen die in den Leselehrgingen dargestellten Einsitze der SA beim

15¢ das Musizieren der SA-Kapelle im Rundfunk, wozu die Fibel-
157

>Winterhilfswerke,
Kinder marschieren,”’ oder Rollenspiele, die den Erstklasslerinnen und Erstklass-
lern durch den Abdruck der ersten Zeile des sHorst-Wessel-Liedes< das Bekenntnis
zum NS-Staat abverlangen.”® Daneben lassen sich in den Fibeln stirker informative
Texte finden, deren Bearbeitung erst mit der fortgeschrittenen Entwicklung der Le-
sefertigkeit vorgesehen ist. Wie die folgenden Beispiele mit Zitaten aus dem >Horst-
Wessel-Lied« zeigen, erfordern diese Texte auch ein grofReres Leseverstindnis: »SA.
marschiert mit festem Tritt. Wir griiflen die Fahne. Sie trigt das Hakenkreuz. Das
Kreuz der deutschen Ehre.«*® »SA marschiert in ruhig festem Schritt! Voran wird
die Standarte getragen. Sie leuchtet so rot. Dann kommt der Sturmfiihrer und dann
— viele, viele SA-Minner. Alle tragen die gleiche Uniform [...]«.*

(2) Um Praktiken der nationalsozialistischen Zugehorigkeitsordnung einzu-
iiben, werden »erlebnisorientierte« Situationen prisentiert, in denen eines oder
mehrere Kinder gemeinsam mit Hitler veranschaulicht werden und im generatio-
nalen Verhiltnis von Fiirsorge und Angewiesensein dessen Zuwendung erfahren.
Hierfiir wurden Lesetexte entworfen, die u.a. anhand von Presseberichten und
Fotografien die Traum- bzw. Wunschbilder der Kinder nachzeichnen oder reale
Begebenheiten zum Ausdruck bringen. Zugleich verpflichten sich die Kinder in per-
formativen Akten des Einschworens zu vaterlindischer Treue, Mut sowie Tapferkeit
und schlieRen Hitler in ihre Gebete ein. Fiir die Ausgestaltung der generationalen

Ordnung wurden vorwiegend folgende Beziehungsmuster operationalisiert:**"

155 F26,S.19.

156 Vgl.z.B.F6,S. 47; F82, S.34; F85, S. 6; F112, S.12.

157 Vgl.z.B.F7,S.34.

158 Vgl.z.B. F35,S. 4.

159 Fs6,S. 47.

160 F29, S.52. In den Zulassungsverfahren der 1940er-Jahre finden sich beziiglich des >sHorst-
Wessel-Liedes<einschrinkende Regulierungen. Das Lied darf nicht fiir Leseiibungen verwen-
detwerden, sondern erstdann, wenn die Kinder den Inhalt verstehen kénnen (vgl. Erlass des
Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E 11 a 5164, v. 8. April 1940 an
den Regierungsprasidenten in Osnabriick, NLA OS Rep 430 Dez 400, Nr. 207, 0.P).

161 Vgl Kap.3.1.
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« Situationen, in denen sich Hitler den Kindern wie ein Vater zuwendet und/oder
die Kinder ihrem >Fithrer< Blumen iiberreichen, in denen also das individuali-
sierte Verhaltnis von Fiirsorge und Angewiesensein im Vordergrund steht und
nicht die »Massenmobilisierung« der bei den >Fithrerbesuchenc« veranstalteten
Aufmirsche,'*

« Einladung des Kindes zum Geburtstag Hitlers oder das kindliche Begehren, den
eigenen Geburtstag oder den des >Fiithrerscin Obersalzberg zu verbringen,'

- Hoffnungen der Kinder, Hitler personlich zu sehen, z.T. wird dieser Wunsch als

nichtlicher Traum konzeptualisiert.’*

Bei den Treueschwiiren der Kinder wurde oftmals auf das Gedicht »Mein Fithrer!«
von Heinrich Schulz zuriickgegriffen.’® Wie in diesem Gedicht geht es auch in
den fiir die tigliche Morgen- oder Abendandacht vorgesehenen Gebeten™® um
den Aufbau einer emotionalen Bindung zu Hitler als Voraussetzung absoluten
Gehorsams. Gemessen an dem Leistungs- und Entwicklungsstand Sechs- bis Sie-
benjihriger wurden derartige Bekenntnisse allerdings zum Teil problematisiert. So
meinte etwa der Gausachbearbeiter fiir Grundschulfragen im NSLB, Gau Hamburg
Walter Schultze in der Begleitschrift zur »Jung-Deutschland-Fibel« (Boysen), dass
ein Erstlesebuch - anders als die >Reichslesebiicher« fiir die hoheren Klassenstufen
— »kein Lehrbuch nationalsozialistischer Ethik« sein kénne und von den Kindern
bestimmte Stoffe weder kognitiv noch sprachlich zu bewiltigen seien.'” Der Fokus
habe sich daher auf eine »lebensnahe« Einbindung der in der Fibel zu vermittelnden
»Werte« und den Gebrauch geeigneter sprachlicher Mittel fur deren Verbalisierung
zu richten.'® Als Beispiele fiir die »stirksten Entgleisungen« in den seit 1933 er-
schienenen Fibeln gelten Schultze das vom Autor der Westermann-Fibeln Otto
Zimmermann verfasste und nachfolgend zitierte Gedicht »Fiir das Vaterland«**®
sowie die ebenfalls aus Zimmermanns Feder stammende und mit »Hér, der Fiihrer
spricht!« betitelte Adaption einer Rede Hitlers an die >deutsche Jugend<: »Wir wollen
ein Volk sein, und ihr, meine Jungens und Midchen, sollt dieses Volk nun werden.

162 Vgl.z.B.F7,S. 4; F29,S. 83; F30, S. 3; F41, S. 64; F51, S. 3; F57, S. 66; F72, S. 76; F82, S.1.

163 Vgl.z.B. F54,S. 66; F104, S. 91.

164 Vgl.z.B. F29, S.79; F33, S. 71f; F55, S. 89; F88, S. 83; F104, S. 96ff.

165 Vgl. F27,S. 65; F11,S. 82; F44, S. 65; F68, S. 89; F72,S. 76; F96, S. 77. Vgl. ebenso die modifizierte
Fassungin F72, S. 76.

166 Vgl.z.B. F9,S. 49; F56, S.99.

167 Schultze, Leseunterricht 1940, S. 20; vgl. ders., Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 12.

168 Schultze, Leseunterricht 1940, S. 21 (Herv. i.0.). Zum Folgenden ebd.

169 Fs, S. 64f.
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[...]<'7° Beide Lesetexte entfielen spiter, nachdem in etlichen Gutachten Bedenken
geduflert worden waren."”

»Hindenburg spricht: Meine alten Augen, liebes Kind, / sahen den grofien Krieg. / Ich
war deutscher General-Feldmarschall. / Gott gab mir viel Sieg. Aber dann kam die
Not. / Meine tapfern Soldaten méhte der Tod. / Zwei Millionen deutsche Méanner
stritten und starben / fiir dein deutsches Land und seine Farben / Schwarz, Weif3
und Rot. / Die deutschen Helden, die auch fiir dich gestorben sind, [ sollst du ehren, mein
deutsches Kind!

Adolf Hitler spricht: Meine jungen Augen, liebes Kind, / sahen auch den Krieg. / Ich
war ein einfacher deutscher Soldat. /Aber schlimmer noch als Wunden und
Tod / frafd an deinem Volk der Verrat, / fressen heute der Hunger und die Not / von
Millionen, die ohne Brot und Arbeit sind. / Aus Schmach und Not / will ich Deutsch-
land erretten! Noch lebt der liebe Cott! | Wirst du mir folgen, mein deutsches Kind?

Das Kind spricht: Bin nur ein armes, unwissendes Kind. / Meine Augen schauen / auf
Euch mit glaubigem Vertrauen, / wo Eure Taten mir noch allzu grofd / und unbe-
greiflich sind. / Aber von Vaters Hand und der Mutter Schof, / wenn Ihr mich ruft,
reif<ich mich los! / War’ ich erst grofd! / Fiir mein Vaterland und alle, die fiir uns ge-

storben sind, | will ich leben! Ich bin ein deutsches Kind!«'7>

Vor dem Hintergrund einer stirkeren >Kindorientierung« verabschiedete sich Zim-

mermann 1939 auch von dem fiir die Neuausgabe von »Hand in Hand fiirs Vaterland«
vorgesehenen Text »Das Kind betet«,'”* obgleich es in dem von Julius Streicher her-
ausgegebenen Hetzblatt »Der Stiirmer. Deutsches Wochenblatt zum Kampfum die

Wahrheit« geheifien hatte, dass in dem »ergreifenden Gebetlein« eine »Kraft«liege,
der »der Himmel sich nicht verschlieRen« werde, und dass »in Deutschland Millio-
nen reiner Kinderherzen« so beteten.'*

170
171

172
173
174

Z.B.F17,S.64 (Herv.i.0.).

Vgl. z.B. Bericht Konferenz Delmenhorst-West an den Kreisschulrat Spiekermann betr. Beur-
teilung der gegenwartig gebrauchten Fibel v. 21. Januar1938, NLA OL Best. 134 Nr. 1224, Bl. 40;
Bericht Kreisabschnitt Dotlingen-Hatten an den Schulrat Spiekermann betr. Beurteilung der
Fibelv. 25.Januar1938, ebd., Bl. 41; Bericht des Schulrates Kickler an den Minister der Kirchen
und Schulen in Oldenburg v. 3. Februar 1938, ebd., Bl. 54. Vigl. Kap. 3.3.

Fs, S. 64f. (Herv. i.0.; Otto Zimmermann: »Fir das Vaterland«).

Schreiben Zimmermann an die externen Mitarbeiter v. 31. Januar 1939, WUA 3/27, o.P.

O.A., Gebet 1934, 0.S.
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»(Das Kind betet:) Ach lieber Gott, ich bitte Dich, / Ein frommes Kind lafR werden
mich, / Schenk mir Gesundheit und Verstand, /Und schiitze unser deutsches
Land; / Schiitz Adolf Hitler jeden Tag, / Daft ihn kein Unfall treffen mag.«'”

Fithrerbekenntnisse wurden in den Westermann-Fibeln zwar weiterhin fiir unver-

zichtbar erachtet, aber die sprachliche Entwicklungsstufe des Grundschulkindes,

speziell der Grad seiner Fihigkeiten hinsichtlich des »Ausdrucks« und der »Emp-

findungx, sollte noch sorgfiltiger berticksichtigt werden. Zimmermann wandte sich

daher gegen die Aufnahme dieses Textes mit der zu komplizierten Syntax von »lass

werden mich«, der fehlenden Wiirdigung der Eltern und der »hisslichen Entleh-
nung«aus dem Morgengebet »Wie fréhlich bin ich aufgewacht« (Wilhelm Hey)."” Er
schlug stattdessen folgendes eigens verfasstes Gebet vor, das anschlief}end in vielen

Regionalausgaben des Verlages Eingang fand:

»Das deutsche Kind betet / Ein deutscher Junge™ bin ich, / Herr Gott, ich bitt dich in-
nig: / Schiitz unser Vaterland / mit deiner starken Hand / und auch den Fithrer, den
du uns gesandt. / Behiit die Eltern mein /vor Sorge und vor Leid / und la zu al-
ler Zeit / ihr tapfres, treues deutsches Kind mich sein. / *Das Madchen spricht: Ein
deutsches Madel ...«."”

Die Bekenntnisse zu Hitler und zu Nazideutschland, wie z.B. das folgende Gedicht

»Lieb Vaterland!« von Irmgard Prestel, ersetzten sukzessive die bis 1935 noch regel-

mifig im Fibel-Korpus enthaltenen christlichen Glaubensbekenntnisse.

»Lieb Vaterland! | Mein Vaterland ist Deutschland. / Es ist fiir mich das schonste
Land auf der Welt. / Alles Liebe und Gute habe ich von meinem Vaterland. / Ich
will mein Vaterland lieben. / Ich will fiir mein Vaterland beten. / Ich will fiir mein
Vaterland lernen. [ Ich will meinem Vaterland niitzen / und dienen, so lange ich
lebe. / Sieg-Heil, Deutschland, mein Vaterland!«'7®

175

176
177

178

F27,S. 65 (Herv. i.0.); F44, S. 65. In der »Miihlenfibel« (Westermann) wird die Zeitschrift »Der
Stirmer«als Quelle angefiihrt. Dort wird das Gebet u.d.T.»Das Gebet des Kindes«verzeichnet
(vgl. 0.A., Gebet 1934, 0.S.). Varianten des Gedichts lassen sich auch in anderen Fibeln finden
(vgl. z.B. F2,S.76; F7,S. 27; F29, S. 66; F109, S. 61).

Schreiben Zimmermann an die externen Mitarbeiter v. 31. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P.

F65, S. 93 (Herv. i.0.; Otto Zimmermann: »Das deutsche Kind betet«); vgl. z.B. F68, S. 93; F84,
S.94; F108, S. 84.

F108, S. 82 (Herv. i.0.; Irmgard Prestel: »Lieb Vaterland«); vgl. z.B. F37, S. 89; F68, S. 88; F96,
S.77.Indie»Fahnlein-Fibel«wird folgendes Cedicht Prestels integriert, das die Kinderaufden
bedingungslosen Einsatz fiir das deutsche Vaterland einschwéren soll: »Seht mein Fahnlein
fliegen / lustigim Wind! / Mein buntes Fahnlein / trag ich mit Freuden, / ich bin ein deutsches
Kind! / Seht mein Fahnlein flattern / hoch im Wind!« (F12, S.127).

109
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Abbildungen 5 + 6: »Allerheiligen, I1l.: Eugen OfSwald, in: F51, S. 30 (links);”* »Taufe«, Ill.:
Margret Wolfinger, in: F35, S. 21 (vechts)™*°

Das Rleine Briiderlein

o e darf3um erften Male in die Hirdpe.

SN Es fahet in einem jdydnen Wagen.
Dor der Hirdje Rdlt er.
Der Pate trigt das Hind

an den Taufjtein.

s liegt in einem weigen Kifjen.

Am Arm hat es blaue Banddyen.

N\ Der Pfarrer tauft das Kind.

{ Tun heifgt es Srib.

Heute ift Allerheiligen. Da madien die Leute auf
dem Sriedhof Bejudh.

Auf allen Grabern find Blumen und Krénge.
Nur ein Grab ijt leer. Gras widjt darauf. Eva
geft voriiber. Sie Rat einen Rofenjtraufy in der

Rand. Sl legt fie eine Roje auf das Grab.

30

Diese zunehmende Sikularisierung der Erstlesebiicher zugunsten von Narrati-
ven der >Volksgemeinschaft« lisst sich auch aus den Zulassungsverfahren und den
Gutachten zu diversen Themen ablesen. So wird z.B. das Altarbild Ernst Kutzers in
der bei Criiwell verlegten Fibel »Gute Kameradenc als entbehrlich gekennzeichnet,
da dessen »konfessionelle[r] Einschlag zu aufdringlich« hervortrete.”® Ebenso miis-
se der Text zu Allerseelen gekiirzt oder ganz gestrichen und auf die dazugehorige
Abbildung ohnehin verzichtet werden. Stattdessen seien stirker »Stoffe aus Heer,
Luftflotte und Marine« aufzunehmen. In der Fibel »Lies mit!« des Verlages Diester-
weyg sollte laut einer vom Reichserziehungsministerium in Auftrag gegebenen Be-
gutachtung der Text zu Allerheiligen entfallen, wogegen das Bayerische Staatsmi-
nisterium meinte, dass von dem Stoff nicht ganz abgesehen werden konne, sondern

179 »Heute ist Allerheiligen. Da machen die Leute auf dem Friedhof Besuch. Auf allen Grabern
sind Blumen und Krénze. Nur ein Grab ist leer. Gras wéchst darauf. Eva geht voriiber. Sie hat
einen Rosenstraufs in der Hand. Still legt sie eine Rose auf das Grab.« (Albana Dannegger)

180 »Das kleine Briiderlein darf zum ersten Male in die Kirche. Es fahrt in einem schénen Wagen.
Vor der Kirche halt er. Der Pate tragt das Kind an den Taufstein. Es liegt in einem weifRen
Kissen. Am Arm hat es blaue Bandchen. Der Pfarrer tauft das Kind. Nun heif3t es Fritz.«

181  Abschrift des Gutachtens zur Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) zum Erlass des Reichs- und
PreufS. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E [l a Nr. 578/38 Il v. 22. Méarz
1938, LAV NRW OWL, L 80 III Nr. 2444, 0.P. Zum Folgenden ebd. Vgl. F38, S. 30, 39.
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es geniige, »den konfessionellen Einschlag durch Streichung des Namens >Allerhei-
ligen« zu beseitigen und den Text unter dem Leitgedanken >Totensonntag« umzuge-
stalten« (vgl. Abb. 5).

Gutachterliche Einwinde zu anderen Fibeln betrafen die »Namengebung nicht

182

durch die kirchliche Taufe, sondern durch standesamtliche Eintragung« (vgl.
Abb. 6)'® sowie die Entfernung von Stoffen, »die dem Religionsunterricht zuzu-
184 3]s0 von Texten wie »Am Abend« mit dem Tischgebet »Wo ist Gott«
(Gustav Friedrich Dinter), sowie die Streichung von christlichen Bildern, auf denen

weisen sind,

das Osterlamm, Engel, ein Kirchhof oder die »Figur Gottvaters« zu sehen sind.'®
Als Ersatz sollte beispielsweise ein Text zum >Gedenktag fiir die Gefallenen der Be-
wegung« mit einem »Bild vom Mahnmal an der Feldherrnhalle« eingeftigt werden,
ein Kriegerdenkmal oder ein Gedicht tiber Hitler, bebildert mit einer Vignette eines
>Pimpfse, der den >Deutschen Grufy« erweist. Selbst die Elternschaft schaltete sich
verschiedentlich ein, um auf die Gestaltung der Erstlesebiicher Einfluss zu nehmen.
Ein Vater befiirchtete etwa, dass sein Sohn durch die Vermittlung »erzchristlicher«
Stoffe nicht »in der sauberen nationalsozialistischen Gedankenwelt aufwachse,
sondern einem Gewissenskonflikt ausgesetzt werde.'®

»Als mein altester Sohn jetzt im Frithjahr in die Schule kam, war ich nicht wenig
liberrascht, als ich das erwdhnte Lesebuch ndaher durchsah. Erzchristliche Tenden-
zen sind Gberall im Buch zu finden. Geradezu bedenklich erscheinen mir die Sei-
ten 27, 28, 30, 32, 33. Eine ins Einzelne gehende Betrachtung fiige ich Ihnen auf ei-
nem besonderen Blatt bei. Das Biichlein mag schulisch wertvoll sein, das will ich
nicht bestreiten, kann es allerdings auch nicht beurteilen. Aber in weltanschau-
licher Hinsicht habe ich leider erhebliche Bedenken. [..] Seite 27: Umrahmt von

182 Stellungnahme des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus, i.V. Boepple, zum
Gutachten Uber das Erstlesebuch »Lies mit!«, betr. Erlass des Reichsministers fiir Wissen-
schaft, Erziehung und Volksbildungv. 4. Dezember1937 E Il a Nr. 2789, an den Reichsminister
fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildungv.15. Februar1938, BayHstA MK 42569, 0.P. Vgl.
Fs1, S.30.

183 Stellungnahme des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus, i.V. Boepple, zum
Gutachten iiber das Erstlesebuch »Bei uns in Nirnberg« an den Reichsminister fiir Wissen-
schaft, Erziehung und Volksbildung v. 25. Februar 1938, BayHstA MK 42569, 0.P. Vgl. F35, S. 21.

184 Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a 2771 11, i.A.
Frank, an das Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus mit einer Abschrift des
Gutachtens zur Fibel »Wir Kinder«v. 21. Februar 1938, BayHstA MK 42573, o.P.

185 Schreiben Keller an das Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus, betr. Erstlese-
buch fiir Altbayern und Schwaben »Wir Kinder, v. 21. Januar 1936, BayHstA MK 42573, o.P.
Zum Folgenden ebd. Vgl. F34, S. 24f., 71, 75f.

186 Stellungnahme Conrad an das Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus zum Erst-
lesebuch »Das Leserlein«v. 12. Mai 1939, BayHstA MK 42570, o.P.

m
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Sternen und einem betenden Engel steht: sWenn die Kinder schlafen ein<[...] Sei-
te 28: Noch deutlicher kommt die Schutzengelidee zur Geltung. [..] Seite 30: Um-
rahmt von Sonne, Mond und Sternen steht der Vers: >Vom lieben Cott [..]J< Seite
32: Der Gipfelpunkt ist neben der folgenden diese Seite 32. Das Kopfbild stellt ei-
ne alte Kirche dar, iber deren griinbewachsene Umfassungsmauer die Grabkreu-
ze heriiberschauen. Von rechts her streben die Leute der Kirche zu. Der Vers lau-
tet:>Die Kirche. Umsonst hat der Maurer / die Kirche nicht gebaut, die mit den Tiir-
men / zum Himmel aufschaut. Die sollen und wollen / mit Orgel und Glocken zum
lieben Herrgott / die Kinderlein locken. Seite 33: Das Kopfbild stellt einen knien-
den Knaben im Gebet dar [..].«'®’

(3) Die Zugehorigkeit der Kinder zur >Volksgemeinschaft« duflert sich des Weiteren
in der von ihnen auf verschiedene Weise zum Ausdruck gebrachten Hochachtung
fiir die nationalsozialistischen Grofprojekte. Im Traum entdecken sie etwa bei ei-
nem Flug mit einer Junkers Ju-90, dem »Grofen Dessauer« aus der Flugzeugwerk
AG, Dessau, die >Reichsautobahn«'%®
schaftlicher Flichen durch den Reichsarbeitsdienst (RAD) — u.a. in den annektier-

oder staunen iiber die ErschlieBung landwirt-

ten >Ostgebieten<.”® Daneben gibt es vor allem bis zur >Hindenburg-Katastrophe«
199 als Versinnbildlichung der propagierten
Vormachtstellung Deutschlands. Diese nationalistische Fokussierung lisst sich mit

1937 einige Illustrationen des Zeppelins

der Eingruppierung des Stoffes unter die Rubrik: »Deutschland, Deutschland iiber
alles«™ belegen, aber auch mit Blick auf die operative Form unterrichtlichen Han-
delns. Diesbeziiglich ist z.B. in der Begleitschrift zur Fibel »Wir Kinder« (Kellerer) zu
lesen: »Wir versiumen auch nicht, die nationale Seite dieses Stoffes zu betonen, und
machen den Kindern klar: Unser Zeppelin ist das beste Luftschiff auf der Welt; dar-
auf wollen wir stolz sein.«®* Die hegemonialen Wertvorstellungen werden gleich-
falls tiber die Prisentation nationalsozialistischer Symbole an Fahrzeugen im Zuge
der forcierten Motorisierung Nazi-Deutschlands vermittelt.'®

(4) Die Konsolidierung der nationalsozialistischen Zugehérigkeitsordnung wur-
de auflerdem mafigeblich iiber eine serlebnisorientierte« Beschreibung der gesell-
schaftlichen Bedeutung von Arbeiter- und Bauernschaft betrieben. Demgemif2 for-
derte z.B. die Braunschweigische Regierung fiir die Fibel »Deutsche Kinderwelt«
(Westermann) »mehr Lesestoffe vom Strassenverkehr, Luftschutz, Arbeitsdienst, von

187 Ebd. Vgl. F25, S. 27, 30, 32f, 45, 47 (Herv. i.0.).

188 Vgl. F66,S. 95.

189 Vgl.z.B. F62,S.71; F91, S. 83.

190 Vgl.z.B.F42,S. 65. Aberauch nach1937 wird der Zeppelin gelegentlich noch thematisiert (vgl.
z.B. F64, S. 48).

191 F2,S.88.

192 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 212.

193 Vgl.z.B. F9, S.22; F57,S.30.
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der Wehrmacht und vom Hilfswerk Mutter und Kind« sowie »mehr Stoffe von der
Arbeit des Bauern und besonders des Handwerkers«.* Bei kleineren Alltagsbesor-
gungen begegnen die >Fibel-Kinder« regelmafig » Handwerkern und anderen Arbeitern
in der deutschen Gemeinschaft«,’®> Schuster, Scherenschleifer, Schlosser, Biacker,
Kaufmann etc., und itben zugleich den >HitlergrufR«ein."® Unter eine >kindgemaRe«
Operationalisierung der Volksgemeinschaftsideologie fillt u.a. auch die Kanonisie-
rung des Kinderliedes »Wer will fleiffige Handwerker seh’n« aus der Liedersamm-
lung »Der Musikant« (1923) von Fritz Jéde,”’ das in der Wissensordnung des >Drit-
ten Reichs<die Vorgaben der Bildungsadministration erfiillte. Im Unterricht war das
Lied bei der Thematisierung des >Tages der nationalen Arbeit« zu singen,”® den die
Erstklissler und Erstklisslerinnen als einen Feiertag kennenlernten, an dem »all die
vielen Arbeiter, ob jung oder alt, ob reich oder arm, einmal zusammenkommen und
fithlen und zeigen: Wir sind alle Arbeitskameraden. Darum gehdren wir in unserem
Volke zusammen.«"*

Eine normativ zugespitzte Darstellung erfihrt der Beruf des Schornsteinfegers,
der immer wieder als Figur eingefiithrt wird, vor der sich die Kinder dngstigen. Fiir
diekindorientierte« Bearbeitung dieser in den Erstlesebiichern reproduzierten Zu-
schreibung verbreiten die Autorinnen und Autoren die rassistische Begriindung,
dass der Schornsteinfeger im Unterschied zu Menschen mit dunkler Hautfarbe nur
durch das Fegen von Rufl schwarz aussehe. Damit werden sowohl die >rassisch<be-
dingten Kriterien der Zugehorigkeit zur >Volksgemeinschaft< thematisiert als auch
die moralischen Wertmaf3stibe nationalsozialistischer Erziehung, wonach die Kin-
der auf die eigene Reinlichkeit achten und sich gegeniiber >reinrassigen< Menschen
anstindig verhalten mussten. Die Kinder liefen also Gefahr, die Anerkennungin der
»>Volksgemeinschaft« zu verlieren, sofern sie die entsprechenden Anpassungs- und
Identifikationsleistungen nicht erbringen. Dementsprechend wird das >Schwarz-
Sein<im Kontext der Erziehung zu Kérperhygiene und Sauberkeit in einigen Fibeln
explizit aufgegriffen (vgl. Abb. 7).>°°

Dabei zeigt sich wie auch in dem folgenden Beispiel eine Bedeutungsverschie-
bung von der Angst vor Menschen mit dunkler Hautfarbe hin zur Furcht, sich nicht
regelkonform zu verhalten: »Mimi mag den Schornsteinfeger nichtleiden, aber Uwe
gibtihm ruhig die Hand. >Sonntags sieht er genau so aus wie alle andern Leutes, sagt

194 Schreiben Zimmermann an den Verlag Georg Westermann v. 24. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P.

195 O.A., Hinweise Gute Kameraden 0.]. [1939], S. 10 (Herv. i.0.).

196 Vgl. z.B. F13, S. 65; F15, S. 71; F22, S. 80; F38, S. 60; F72, S. 48; F83, S.53. Vgl. Straube-Heinze,
Kinderforschung 2021, S.182.

197 Vgl.ebd.; z.B. F97,S.77; F3, S. 65; F9, S. 61; F14, S. 36; F37, S. 37; F57, S. 69.

198 Vgl. z.B. Grossek, Ganzheitslesen 1940, S. 28.

199 F98,S.66.

200 Vgl.z.B. F15, S. 48; F23, S. 65; F38, S. 69; F73, S. 32.
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Uwe; aber Mimi glaubt es nicht.«*** Dergestalt >kindorientiert< funktionalisiert der
Gausachbearbeiter Schultze auch die Angste der Kinder vor »Zigeunern« und ver-
breitet kulturalistische Vorannahmen zur Lebensweise der Sinti und Roma sowie
abwertende Stereotype (vgl. Abb. 8).°*

Abbildungen 7+ 8: »[W]ie sehen sie aus«, Ill.: Gertrud Caspari, in: F16, S. 32 (links);”% »Zi-
geuners, I1l.: Walter Schrider, in: F50, S. 32 (vechts)***

Suje und Nteta  wie fehen fie aus SRYEE

3igeuner! Jigeuner! Da lagern fie auf Dder
Weide. Die Rinder wagen [ich nur lang fam
nd her heran. Sie [ind bange. Adi was, [agt

o mein o nein  wie fehen fie aus
Sufe und Neta  wie 2 Meger

wo mdgen fie gewefen fein? Emil, das [ind alles Lii gen ge [chich ten.
- - - - = - - - - - - Die Jigeuner ftehen auf und gehen auf Ddie
nun weinen fie leile  und Mutter meint feute su. 0, was fiic serciffenes Jeug ha ben
el fo feine Megerlein hat keiner je gejehen fie an! Der eine hat ein fiff hen auf der Schul-
PR et ol Ol e R ter! Daos ift gan3 bunt angejogen. Mun nimmt
fie Rolen Seife und Soda es Den Fut ab wie ein feiner Fere. FRopp, it
fie feifen ein  fie weidjen ein und reiben & ;"' [Mf: :t i l'lu; kkul le:’ es fidy fo gur
in Der Lujt herum und kommt im mer wie det

id)uu_m _[“’f“ id)uim tich tig auf die Beine.

S T Sy ey Schade, Ume hat kein Geld bei [ich, er hitte
und nun find fie jauber i fo fauber : 4

find e | fo dem fiff chen gern etwas in den fut ge wor fen.
w 0 n 1 u m m we T 2

201 Fs0, S. 61 (Walter Schultze: »Schornsteinfeger).

202 Vgl. z.B. Fs0, S.32. Anders Pfalzgraf, Auslander 2011, S. 181f.

203 »Suse und Meta wie sehen sie aus /0 nein o nein wie sehen sie aus /Suse und Meta wie 2 Ne-
ger /wo mogen sie gewesen sein? / nun weinen sie leise und Mutter meint/ei so feine Ne-
gerlein hat keiner je gesehen /sie holen Seife und Soda / sie seifen ein sie weichen ein und
reiben / Schaum lauter Schaum / und nun sind sie sauber ei so sauber/n Nn N um M m M.

204 »Zigeuner Zigeuner. Zigeuner! Da lagern sie auf der Weide. Die Kinder wagen sich nur lang-
sam naher heran. Sie sind bange. Ach was, sagt Emil, das sind alles Liigengeschichten. Die
Zigeuner stehen auf und gehen auf die Leute zu. O, was fiir zerrissenes Zeug haben sie an!
Der eine hat ein Affchen auf der Schulter! Das ist ganz bunt angezogen. Nun nimmt es den
Hut ab wie ein feiner Herr. Hopp, ist es auf der Erde. Nun kullert es sich sogar in der Luft her-
um und kommt immer wieder richtig auf die Beine. Schade, Uwe hat kein Geld bei sich, er
hitte dem Affchen gern etwas in den Hut geworfen.« (Walter Schultze: »Zigeuner«)
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Andernorts manifestiert sich die rassistische Diskriminierung und das natio-
nalsozialistische Rollenverstindnis folgendermafien:

»Derschwarze Mann. Heute um acht Uhr soll der schwarze Mann kommen. [..] Wal-
ter ist nicht bange. Das ist ja ein richtiger Mann; er hat sich nur nicht gewaschen.
[..] Da steht Walter an der Tur und wartet, bis der Schornsteinfeger wieder weg-
geht.>Hul¢, sagt er, >bist du schwarz —!<und lauft dann schnell weg.«**®

In den Westermann-Fibeln wird das »volkische Wertesystem« zusitzlich in einem
»Kinderreim« verbalisiert.

»Der Schornsteinfeger. Frither, als ich noch klein war, da hatte ich immer solche
Angst vor dem Schornsteinfeger. Ich glaubte, das sei der schwarze Mann. Einmal
wollte mir einer auf der Strafie guten Tag sagen. Aber ich wollte ihm nicht die
Hand geben. [..] Jetzt hab ich nicht ein bifichen Angst mehr. Wenn ein Schorn-
steinfeger sich wischt, dann sieht er ebenso aus wie alle andern Ménner. —
»Schosteenfeger, swatter Neger, sitt opt Dack, flickt sin Jack mit Rulltabak!«?°®

(5) Ganz entscheidend dokumentiert sich die Zugehorigkeitsordnung der >Volksge-
meinschaft< in den Spielen der Kinder. Der Mehrheit der Autorinnen und Autoren
ging es dabei im Anschluss an die bildungspolitischen Vorgaben, wonach u.a. jeg-
liche Form einer »Verkitschung der nationalsozialistischen Symbole« und die Auf-

208 picht um eine vor-

nahme »billiger Hakenkreuzbilder«**” zu unterbleiben hatte,
dergriindige Ideologisierung, etwa in Form einer Hakenkreuz-Laterne®* oder ei-
nes NS-Wimpels am Roller.” Die Pidagogisierung der Volksgemeinschaftsideo-
logie beabsichtigte vielmehr ein antizipierendes Erleben der >Volksgemeinschaft,

was insbesondere durch Rollenspiele erreicht werden sollte. Diese waren vielfach

205 F30, S.100f. (Herv.i.0.).

206 F27,S.77 (Herv.i.0.). In einer anderen Fibel des Verlags Westermann wird z.B. folgende For-
mulierung gebraucht: »Wenn ein Schornsteinfeger sich wascht, dann ist er ebenso weif’ wie
alle anderen Manner« (F84, S. 63).

207 Gutachten »Hand in Hand fiirs Vaterland« zum Erlass des Reichs- und Preufl. Ministers fir
Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a Nr. 3329 v. 4. Dezember 1937, NLA OL Best.
134 Nr. 1224, Bl. 35, 60. Danach waren »Umschlagbild, S.1, 2, 5, 28, 29, 64 usw.« zu entfernen
(vgl. F40).

208 Bericht des Schulrates Kickler an den Minister der Kirchen und Schulen in Oldenburg v. 3.
Februar1938, NLA OL Best. 134 Nr. 1224, Bl. 54. Vgl. Heinze, Steuerung 2021; Straube-Heinze,
Asthetisierung 2021.

209 Vgl.z.B. F40,S. 40.

210 Dessen ungeachtet wird das Motiv vergleichsweise oft gebraucht, u.a. in folgenden Erstlese-
biichern: F14, S.104; F22, S. 5; F29, S. 41; F31, S.12; F38, S. 5; F40, S. 5; F50, S.13.

115
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geschlechtsspezifisch angelegt — in den frithen Westermann-Fibeln unter den Uber-
schriften »Aus Madchen werden Miitter« und »Aus Jungen werden Soldaten<*" —
verschiedentlich trainieren die Kinder aber auch gemeinsam das Antreten in Li-
nie zu einem Glied, was als besonderes Erlebnis inszeniert wird,** imitieren den
Reichsarbeitsdienst (RAD)** oder spielen Familie.”*

Bei den Spielen, die Geschlechterrollenstereotype fortschreiben, handelt es
sich hiufig um das Puppenspiel von Middchen und damit einhergehend deren
Positionierung als kiinftige Mutter — die Puppen sind z.T. blaudugig und/oder
blondgelockt™ oder spiegeln gelegentlich eine dem Exotismus zuzuordnende
Sichtweise wider*® —, wihrend die Jungen nur ausnahmsweise mit Puppen spie-

len*”

und zumeist bei Soldatenspielen gezeigt werden oder beim Nacheifern von
Vorbildern aus dem >Deutschen Jungvolk<.*® In dieser Typisierung treten beide
Geschlechter selbstbewusst in Erscheinung.”® Gelegentlich erfolgt hinsichtlich
der kulturell vermittelten Zustindigkeiten und Kompetenzen eine Abgrenzung

gegeniiber dem jeweils anderen Geschlecht:

»Heini mochte auch immer mit llse spielen, aber er versteht das nicht. Er macht
ihr ganzes Kleid kraus und schmutzig und hort gar nicht, wie sie schreit, wenn er
sie so anfafdt. Wenn er ihr zu essen geben will, dann kleckert sie, und wenn er sie
ins Bett packt, dann legt er sie gerade auf das Gesicht, dafd sie gar keine Luft kriegt.
Das mag ich gar nicht mit ansehen.«**°

»[...] s)Komm, wir wollen lieber Krieg spielens, sagt Werner. >Die Burg gehort mir.
Du mufdtsie stiirmen.<[..] Wie die Jungen nur lirmen und toben, denkt Lottchen,
und mein Piippchen schlaft noch. Sie geht an den Puppenwagen. [..]«<**'

»Peter und Ida besuchen Tante Tina. Sie laufen in den Wintergarten. Dort spie-
len Paula und Anne mit den Puppen. Eiapopeia! Sie holen auch den Puppenherd.

211 Vgl.z.B. F18, S. 65, 73; vgl. daneben z.B. F3, S. 4; F34, S. 5; F65, S. 27, 31; F75, S. 29.

212 Vgl.z.B. F65,S. 6.

213 Vgl. F10s, S. 38.

214 Vgl.z.B.F8,S.29; F10, S.13; F23, S. 43f; F39, S. 7; F43, S. 97; F55, S. 33.

215 Vgl.z.B. F3,S. 41; F16, S. 86; F44, S. 61; F56, S. 95; F65, S. 83.

216 Vgl.z.B. F106, S. 86.

217 Vgl.z.B.F6, S. 25; F74, S. 30.

218 Vgl.z.B. F25,S. 61; F32,S.13; F49, S. 62.

219 Vgl. zum Puppenspiel z.B. F1, S. 32, 36, 77; F2, S. 47; F5, S. 61; F11, S. 44, 91; F12, S. 50; F13, S. 32,
56, 88; F58, S. 23; F94, S. 77; zum Soldaten- und Kriegsspiel vgl. Kap. 4.

220 Fs,S.61;vgl. z.B. F17,S. 22, 73.

221 F60,S.52.



2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft< in der Wissensordnung der NS-Fibeln

Ida will auch mitspielen. Peter soll helfen. P, ruft Peter, Mdnner spielen nicht mit
Puppen!«*?

Als paradigmatisch fiir eine >kindorientierte« Gemeinschaftserziehung kann der fol-
gende Reim zu einem Kreisspiel gelten, das den Ausschluss derer vorsah, die kein
»deutsches Kind« sein wollten. Uberdies waren die Kinder aufgefordert, sich selbst
derartige Spiele auszudenken.

»lhr Kinder heran! / Alle Kinder sprechen: lhr Kinder heran! Wer jetzt ein deutsches
Kind will sein, / der stelle sich flink in unsere Reihn./Rum-bidibum-bum. /Der
stelle sich flink in unsere Reihn./ Die deutsche Fahne, die flattert hellauf. / Wir
folgen ihr alle. / Wohlan, zuhauf! / Ein Kind spricht: Wer hat denn das neue Lied
erdacht?/ Alle Kinder sprechen: Das haben wir Kinder uns selber gemacht.«*?

Charakteristische Gegenstinde der spielerischen Vermittlung der nationalsozialis-

tischen Zugehorigkeitsordnung sind ferner:

« das Einiiben des >Hitlergrufies« beim Imitieren verschiedener Berufe,**

. das Schwingen und Malen von Hakenkreuzfihnchen sowie deren Verwendung
zum Markieren von Territorien wie z.B. Sandburgen,*”

- das gemeinsame Spiel von jiingeren und ilteren Kindern, die bereits Mitglied
im >Deutschen Jungvolk« (D])/ ;Jungmadelbund« (JM) sind.>*¢

2.2.3 Kinderalltag im Kontext von Krieg und Heldenverehrung

(1) Ein zentrales Motiv fiir die serlebnisorientierte« Vermittlung militidrischer Wert-
vorstellungen ist die Inszenierung der durch das Dorf/die Stadt marschierenden
Wehrmacht. Diese wird zumeist mit Musikkorps**’ veranschaulicht und/oder mit
einem marschierenden/berittenen und oft mit einem Sibel ausgestatteten Haupt-
mann der Truppe, auf den sich die Aufmerksamkeit richtet. In den spiteren Fibeln
wird wie in dem folgenden Beispiel z.T. das Kriegsgeschehen einbezogen:

222 F111,S. 23.

223 F37,S.52 (Herv.i.0.); vgl. F105, S. 79.

224 Vgl.z.B. F13, S. 66; F23, S. 41; F30, S. 55; F54, S. 34; F61, S. 77; F85, S. 28.

225 Vgl.z.B.F1,S.13; F14,S.1; F16, S. 22; F69, S. 96; F71, S.19; F92, S. 93.

226 Vgl.z.B.F28,S. 44; F49, S. 63; F103, S.13.

227 DieMarschmusik wird z.T. ndher bestimmt. So wird u.a. das bereits im Kaiserreich gesungene
Lied »In der Heimat gibt’s ein Wiederseh’n« von Hugo Zuschneid angefiihrt (z.B. F93, S. 56),
der »Badenweiler Marsch« (z.B. F23, S. 36) sowie »Es ist so schon, Soldat zu sein« (F91, S. 84)
und »Erika« (»Auf der Heide bliiht ein kleines Blimelein«) von Herms Niel (z.B. F80, S. 64).
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»Unsere Wehrmacht / Tschindera, tschindera, bum, bum, bum. Hurra! Musik! Mu-
sik! Das sind die Soldaten. Zu dritt marschieren sie mit Stahlhelm und Gewehr.
Vorn reitet der Hauptmann. Er hat das Eiserne Kreuz auf der linken Seite und eine
Narbe im Gesicht. Wo hat ihn die Kugel getroffen? In Norwegen, in Frankreich, in
Criechenland, in Afrika oderin Rufdland? Der kann vom Krieg erzahlen. Die jungen
Soldaten sind ganz mit Staub bedeckt. Wo kommen sie her? Wohin marschieren
sie? Dahinten kommen die Maschinengewehre und eine Kanone. [..]«*%®

In den Darstellungen begleiten die Kinder freudig die vorbeiziehenden Soldaten,
winken oft andere Kinder herbei und fordern diese auf mitzumarschieren oder grii-
Ren die Soldaten mit erhobenem rechtem Arm, manchmal bilden Kinder und Er-
wachsene ein Spalier. Wihrend die Midchen im Vorgriff auf ihre Mutterrolle 6f-
ter eine Puppe im Arm halten, sind die proportional hiufiger vertretenen Jungen
u.a. mit Hakenkreuzfihnchen, Trommel, Flote, Spielzeugsibel oder vereinzelt ei-
nem Spielzeugpanzer abgebildet, vielfach marschiert auch das>Deutsche Jungvolk<
mit.** Einige Fibelwerke stellen zudem die Luftwaffe oder das Heer bei Mangvern
vor, welche die Kinder aufmerksam verfolgen,*° oder die Wehrmacht tritt beim Ver-
teilen von Eintopf aus der Gulaschkanone und anderen Aktionen der sWinterhilfe«
auf.?

(2) Der Thematisierung der Wehrmacht korrespondiert das Soldatenspiel. Zu
einem prozentual geringeren Anteil enthalten die Leselehrginge dariiber hinaus
Kriegsspiele, die im Gegensatz zu den Soldatenspielen einen weitaus stirkeren Rea-
litdtsbezug bei der sprachlichen und/oder visuellen Umsetzung aufweisen und sich
vor allem durch ihren Wettkampfcharakter auszeichnen.?®” Daneben werden weite-
re Aktivititen fiir die Verherrlichung von Krieg und Heldentum funktionalisiert. So
bekunden die Jungen gemif} dem Appell: »Das deutsche Volk mufS ein Volk von Fliegern
werden!« beim Basteln von Papierfliegern oder dem Bau von Flugzeugmodellen
die Absicht, Flieger, Fliegersoldat oder Fliegergeneral werden zu wollen,** oder
sie spielen auf der Geige die von Fritz Sotke verbreiteten Stiicke »Wilde Gesellen
vom Sturmwind durchweht«, »Auf, hebt unsre Fahnen« und »Durch deutsches/im
deutschen Land marschieren wir«, die zum Kanon der HJ-Lieder zihlten,** bzw.

228 F80,S.64 (Herv.i.0.). Vgl. demgegenuber die kiirzere Textfassung in der 1935er-Ausgabe des
Fibelwerkes (F14, S. 75).

229 Vgl.z.B.F28,S.40; F35,S. 68; F43,S. [3], 60; F45, S. 44; F47,S. 29; F56, S. 48; F60, S. 70; F77, S. 75;
F80, S. 64; F81, S. 52; F85, S. 26; F86, S. 93; F92, S. 40.

230 Vgl.z.B. F81,S.53; F85, S. 20; F106, S. 53.

231 Vgl.z.B. F33,S. 46; F65, S. 91; F104, S. 60.

232 Vgl. Kap. 4.

233 F11,S.92 (Herv. i.0.; nach Heinrich Schulz: »Fliegen ist fein!«). Vgl. z.B. F43, S. 59; F98, S. 86.

234 »Wilde GCesellen, vom Sturmwind durchweht« (aus: Fritz Sotke: »Unsere Lieder«; vgl. Ober-
gebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S.118f.); »Auf, hebt unsre Fahnen« (Text: Willi
Zorg, Weise: Fritz Sotke; vgl. Reichsjugendfithrung, Liederbuch 1939, S. 68) und »Im deut-
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das Soldatenlied »Morgen marschieren wir«, das den Titel abgab fiir das von Hans
Baumann im Auftrag des Oberkommandos der Wehrmacht herausgegebene >Lie-
derbuch der deutschen Soldaten<.”®* Teilweise iiben sie auch mit dem Gewehr
»Scheibenschiefen«.?¢ Der Erfolg bei diesem Wettbewerb geht mit der Anerken-
nung des Besten einher und wird in den frithen Fibeln von Westermann mit der

Aufforderung verbunden: »iib aug und hand fiirs vaterland!«**

Abbildung 9: »Fliegen ist fein«, Il.: Ernst Kutzer
(orig. farbig), in: F98, S. 86

schen Land marschieren wir« (Text: Herbert Hammer, Weise: »Argonnerwald«; vgl. Reichs-
jugendfithrung, Liederbuch 1939, S.11f.). Vgl. z.B. F18, S. 23; F65, S. 27; F72, S. 57; F85, S. 27.

235 »Morgen marschieren wir« (Text: Bogislav von Selchow, Weise: Hanns Heeren; vgl. Reichsju-
gendfiihrung, Liederbuch 1939, S.191). Vgl. z.B. F18, S. 23; F65, S. 27.

236 Vgl.z.B.F98,S.39.

237 Fa1,S. 27 (Kleinschreibung und Herv. i.0.); vgl. z.B. F44, S. 27.

19
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(3) In den Kontext der Militarisierung fallen des Weiteren die Inhalte der Sub-
kategorie >Verkehr/Technik(®), die in verhiltnismifig geringem Umfang vertreten
sind. Tendenziell verorteten die Autorinnen und Autoren die technisch-militari-
schen Neuerungen eher bei den familialen Freizeitaktivititen.?*® Bei den Objekten
der Propaganda handelt es sich insbesondere um Ilustrationen von Flugzeugen
mit NS-Symbolen (vgl. Abb. 9).?°

Allerdings bilden ebenso Darstellungen von Segelflugzeugen, dem Luftsport
oder der Passagierluftfahrt®*° den Bildungsplan der Volksschulunterstufe ab, denn
diese Stoffe entsprachen dem fiir »alle Gattungen der Schulen« geltenden Erlass des

241 sowie dessen

Reichserziehungsministers Bernhard Rust vom 17. November 1934
Erlass vom 15. Dezember 1939,*** wonach die >Pflege der Luftfahrt« festgelegt und
gerade auch iber nicht militirische Stoffe das Interesse an den NS-Fliegerkorps

sowie der Luftwaffe zu fordern war (vgl. Abb. 10).

Abbildung 10: »Reichswettkampf der modellbauenden Segelflieger-
jugend der HJ, 31. Mai 1936«, Bayerische Staatsbibliothek Miin-
chen/Bildarchiv, Fotoarchiv Hoffmann, Foto: Heinrich Hoffmann

238 Vgl. Kap.2.3.3.

239 Vgl.z.B. F22,S.74; Fs5, S. 85; F98, S. 86.

240 Vgl.z.B. F14, S.76f.; F33,S. 67; F35, S. 65.

241 Vgl. 0.A. [drm], Schule 1936, S. 90.

242 Vgl. Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung iber die Richt-
linien in der Volksschule v. 15. Dezember1939. In: Erziehung 1940, S. 26.
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(4) Bei den wenigen Inhalten der Subkategorie >Geo- und Biosphire® handelt
es sich vor allem um Landeshymnen wie »Mirkische Heide, mirkischer Sand« zu
Abbildungen typisierter Landschaften**® oder das im Zeichen von »Heimat-« und
24 stehende »Pommernlied«, das mit den die Blut-und-Boden-
Ideologie symbolisierenden Zeilen endet: »Sieh, hier marschieren deine Séhne
fiir Hitler, Volk und Vaterland!« (vgl. Abb. 11)** Gleichwohl reihen sich auch die
vielen scheinbar unverfinglichen Stoffe der gleichnamigen Subkategorien >Geo-

»Vaterlandsliebe«

und Biosphire® der Kategorie 1>Kinder entdecken die Welt« und der Kategorie 6
>Prasentation der Welt (keine Darstellung von Kindern)« in die nationalsozialis-
tische Wissensordnung ein, indem sie eine Veranschaulichung der »deutschen
Heimat« beabsichtigten: der »Eichen, unter denen Germanen ihre Gottheit verehr-
246 Die Stoffe zur Natur-
und Heimatkunde versinnbildlichen damit »keineswegs nur 6rtliche Werte«, wie

ten, und Linden, die den Spielen ihrer Kinder zusahen.

dem Beiheft zur »Fibel der Kurmark« (Hirt) zu entnehmen ist,*’ sondern fungier-
ten als Plattform fiir die Ausbildung von »Nationalgefiihl, Stolz und Ehrfurcht vor

248 oder wie es 1937 in den »Richtlinien fiir den Unterricht

Volkstum und Vaterland«
in den vier unteren Jahrgingen der Volksschulen« heif3t: »Im Heimatunterricht
sollen die Kinder die Heimat kennen, erleben und lieben und sich als in ihr ver-
wurzelte Glieder des deutschen Volks fithlen lernen.«*** Die in den Darstellungen
eingefangene »deutsche Natur mit threm Reichtum an Pflanzen und Tieren«,?°
der »Schutz der Vogelwelt« (vgl. Abb. 12), die »Bedeutung der Weidenkitzchen fiir

die Bienenzucht, das »Sammeln von Wildfriichten«, der »Waldschutz« etc.,*" soll-

243 Text und Weise: Gustav Blchsenschiitz; vgl. Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935,
S.134 und Reichsjugendfiithrung, Liederbuch 1939, S.13. Vgl. Fé1, S. 95.

244 O.A., Pommernfibel 1935, S. 91; vgl. ebd., S. 29.

245 F28, S.85; vgl. F69, S. 96f.; F112, S. 86f. Urspriinglich geht der Text des »Pommernliedes« auf
Adolf Pompe zuriick, Weise: Karl August Groos. Fiir die »Pommernfibel« (Hirt) wahlte der Ver-
lag eine Adaption von A. Viernow. Vgl. auch den Wortlaut in der fiir die Pfalz zugelassenen
Fibel »Guck emol«: »Durchs Pfalzer Land marschieren wir. Fiir Adolf Hitler kimpfen wir« (F7,
S.3).

246 Dieterich, Handbuch 0.]. [1935], S. 9.

247 O.A., Kurmark 1935, S. 91.

248 Entschlieflung Nr. VIII 12478 v. 27. Midrz 1933 (iber die Behandlung des Stoffgebietes »Auf-
bruch der deutschen Nation von 1918 bis 1933« im Geschichts-, Heimatkunde-, Anschauungs-
sowie staatsburgerlichen Unterricht, Amtsblatt des Bayer. Staatsministeriums fir Unterricht
und Kultus Nr. 3 v. 30 Mdrz 1933, S. 31-36, hier S. 35. Vgl. Heinze, Steuerung 2021, S. 78ff.

249 Erlass des Reichs- und Preuf. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung Nr.
205, E 11 a2 485 v. 10. April 1937 zur Einfiihrung der Richtlinien fiir die unteren Jahrginge der
Volksschule, Deutsche Wissenschaft 1937, S.199—203, hier S. 200.

250 Dieterich, Handbuch 0.]. [1935], S. 9.

251 Kluger, Volksschule 1940/2000, S. 235-237.

2
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ten vielmehr den Beginn dessen markieren, »was wir, wenn es grofd und gewaltig

geworden ist, Vaterlandsliebe nennen«.?*

Abbildungen 11 + 12: »Mein Pommernlands, I1l.: Julius C. Turner, in: F28, S. 85 (links);*
»Leise, leise, I1l.: Johannes Schroeder, in: F45, S. 20 (vechts)®*

Dein ‘Domm.

Sdydiumende Wogen auf blauersSee,
leuchtende Diinen, Mowen i der Hob’!
Griil didy Gott in deiner SoME -
mein liebes Pommernland. 2
Sieh, bier marjdyieren defiie Sohn
fiir Gitler, Bolf und Baterlan:

Bowb kb Jimain

v jm, ain .

Vereinzelt finden sich Liedanfinge, die das Ideologem >Volk ohne Raumc trans-
portieren wie »Deutsch ist die Saar«,”> sowie Verweise auf die Agrarpolitik des
NS-Regimes mit der Aufnahme von Informationen zum >Reichserbhofgesetz.2%
In seltenen Fillen dienen Insekten der Imagination von Kampthandlungen - so in
der als >Geschichtenbuch« konzipierten Fibel von Fritz Gansberg eine Wespe, die als
»feindliches Flugzeug« inszeniert wird, oder in einer Westermann-Ausgabe von 1942

252  O.A., Pommernfibel 1935, S. 91; vgl. auch 0.A., Kurmark 1935, S. 91.

253 »Mein Pommernland. | Schiumende Woge auf blauer See, / leuchtende Diinen, Méwen in der
Hoh'! | GruR dich Cottin deiner Schone, / mein liebes Pommernland. / Sieh, hier marschieren
deine Sohne / fiir Hitler, Volk und Vaterland!« (A. Viernow: »Mein Pommernland«)

254 »leise, leise, ein Nest, ein Vogelnest. Hans guckt hinein, ein Ei, sagt Hans. Helga guckt hinein,
0ja,ein Ei.«

255 Vgl.z.B. F33,S. 69.»Deutsch ist die Saar« (Text: Hanns Maria Lux, Weise: »Gliick auf, der Stei-
ger kommt«), vgl. Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 36.

256 Vgl.z.B.F37,S. 40, 45.
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die Maikiferarten »Schornsteinfeger« und »Miller«, die gegeneinander »Krieg«
fithren (vgl. Abb. 13).”” Auch wurden im Unterricht vergleichende Betrachtungen
von Fliegern und Maikifern, die als »Braunrocke« bezeichnet werden, angestellt
und die Unterschiede zwischen den sich in »Haufen« fortbewegenden Tieren gegen-

tiber den Flugformationen »Kette« und »Schwarme« in der militirischen Luftfahrt

herausgearbeitet (vgl. Abb. 14).2%

Abbildungen 13 + 14: »Heinis Traums, I1l.: Andreas Meier (orig. farbig), in: F88, S. 74 (links);
»Gestaltung der Unterrichtsarbeit«, in: Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S. 206,
(rechts)™®

Wer bloi swei Beine hat, das wift ihr! (Kinder 3dflen die Tiere mit swei
Beinen auj. — Dagel: Ente, Gans, Henne ujw. fudy wir haben blofy swei
Beine

3he fonnt mic aud) fagen, wer vier Beine hat. (Kinder nennen: Pferd, Kub,
Odhs, Bund, Scwein, 3iege ujw

it malen nun Tiere, dle 6, 4 unb 2 Beine Raben, @uf der norfergehenten
Seite die Seidymung cines Kindes!

Und idy fenne ein Tier, das hat fogar auf jeder Seite 4 Beine. Idy seidme
¢s hiet her. Nein, id) fdyreibe den Namen her und ibe follt dann das Tier malen.
s heift:

Spinne.

Dies Wartdyen fehreiben wir uns ein paarmal ab. Wir I
(Wir baben von dem Tierdyen bereits bei dem Mirchen b

1 das Wort aud).
fprodjen.)

@ tommt aber nicyt nut ein Braunrod. (& tommen viele. S
Wie Slieger fommen fie daber. So ichaut das aus

Doppeldeder:
1 Sliigel

mu meint man, lauter Doppeldeder fommen daber. Ja und fie brummen audy
opeller.) Das Bild cines fliegenden Kifers wird betradtet. s find2t
s in unjerem Sefebiichlein. Aud) ein groferes Bild wird geseiat.

liegen daher.)

Die edyten §lieger fommen natiirlidy fhon dahergeflogen, o:
== % =) "

oder fo Schwarm.

206

257 Vgl. F78,S. 89f.; F88, S.74.

258 Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 1 1938, S. 206f.; vgl. F58, S.17.

259 »[..] Es kommt aber nicht nur ein Braunrock. (Es kommen viele. Sie fliegen daher.) Wie Flie-
ger kommen sie daher. So schaut das aus. [..] Doppeldecker: 4 Fligel. (Da meint man, lauter
Doppeldecker kommen daher. Ja und sie brummen auch wie die Propeller.) Das Bild eines
fliegenden Kafers wird betrachtet. Es findet sich eins in unserem Leseblchlein. Auch ein gro-
Reres Bild wird gezeigt. Die echten Flieger kommen natiirlich schon dahergeflogen, so: [...]
Kette oder so: [...] Schwarm.«
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In 19 der 115 Fibeln des Gesamtkorpus ist ferner das Lied »Maikéfer flieg! Dein
Vater ist im Krieg« enthalten, davon entfillt mit 13 Kodierungen der iiberwiegende
Teil auf Fibeln, die ab 1939 erschienen sind.*®° Das Lied wurde beispielsweise gesun-
gen, wenn der eingefangene Maikifer nur »brummt, aber nicht fliegen will«, und im
Unterricht offensichtlich selbst dann gelernt, wenn es in den Erstlesebiichern nicht
enthalten war.>®"

2.3 Kindheit in der Familie
2.3.1 Familiale Unterstiitzung in der >Volksgemeinschaft«

(1) Wie die >kameradschaftliche« Verpflichtung der Kinder, sich untereinander zu
helfen, richtete sich auch das Beispiel familialer Unterstiitzung auf ein solidarisches
Handeln in der >Volksgemeinschaft«.*** Dazu wurde eine Vielzahl an Szenen und
Geschichten konzipiert, die im Zeichen einer Mobilisierung des >deutschen« Volkes
und der aggressiven >Lebensraumpolitik« des NS-Regimes den Zusammenhalt der
>Volksgemeinschaft« zum Gegenstand haben. In den Texten und Bildern werden die
Kinder aufgefordert, durch Opferbereitschaft und Verzicht sowohl dem >Fithrer<
zu helfen als auch grundsitzlich zum Wohl der >Volksgemeinschaft« beizutragen.
Besonders der in die Alltagsorganisation der Familien integrierte >Eintopfsonntag«
(spiter in >Opfersonntag« umbenannt*?*) wurde zu einem Topos rassenideologisch
konstituierter Zugehorigkeit und Solidaritit. Oft werden in diesem Kontext die
Haustiirsammlungen dargestellt, gelegentlich auch das Kassieren des »Eintopf-
geldes« durch den Vater** oder Wunschkonzerte« des NS-Rundfunks, die z.B.
mit der Aufforderung einhergehen: »Sie spenden, wir spielen, / geholfen wird vie-
len.«**> Daneben nimmt die >erlebnisorientierte« Pidagogisierung der Aufgaben
des >Winterhilfswerks< und der >Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt« einen
vergleichsweise breiten Raum ein.

Insgesamt lassen sich die unterschiedlichen Spendenaufrufe fiir die Nothilfe-
aktionen in 41 Fibeln des Gesamtkorpus finden. Sie werden mehrheitlich anhand
des Motivs der am Familientisch versammelten Eltern mit drei bis vier Kindern vi-
sualisiert. Die zugleich als Spiegel der NS-Familienpolitik zu lesenden Abbildungen
werden von Texten begleitet, in denen das eher kostengiinstigere, einmal monatlich

260 F88, S.73: »Maikifer, flieg / dein Vater ist im Krieg, / deine Mutter ist in Pommerland, / Pom-
merland ist abgebrannt, / Maikéfer, flieg!« Vgl. z.B. F43, S. 89; F93, S. 57; F94, S. 78.

261 Brickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S. 208.

262 Vgl.z.B.0.A., Wegweiser Gute Kameraden o.]. [1935], S. 7f. Vgl. Kap. 2.2.1.

263 Vgl.z.B.F87,S. 24.

264 F94,S.50.

265 F85,S.35.
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am Sonntag zuzubereitende Eintopfgericht angepriesen und die Verbindlichkeit be-
schrieben wird, mit den dadurch frei werdenden finanziellen Mitteln Menschen in
Not zu unterstiitzen, speziell bediirftige Miitter, dltere Menschen, arme Kinder so-
wie von Arbeitslosigkeit betroffene Familien.** Dieses itbergeordnete sozialpsycho-
logische Ziel der Hilfs- und Opferbereitschaft korrespondiert mit dem pidagogi-
schen Moratoriumskonzept insofern, als es einerseits darum geht, bei den Kindern
das Mitgefiihl fiir Notleidende zu wecken, sie aber andererseits im Uben von Ver-
zicht nicht zu iberfordern. Dies zeigt sich in der Auswahl der exemplarisch prisen-
tierten Gerichte. So wird z.B. von einem Kind gefragt: »Warum denn immer Erbsen,
Bohnen oder Fisch? [...] Viel lieber ef8 ich Reisbrei mit Zimt und Rosinen. Gibt es
denn auch keinen siiflen Pudding als Nachspeise?«**” Oder es wird erklirt: »Heute
gibt es keine Suppe, keinen Braten, keine Knddel. Die Mutter hat das Mittagessenin
einem Topf gekocht.«**® In anderen Fibeln gibt es als Hauptgericht Suppe, »aber eine
dicke«,**® »Nudeln mit Kalbfleisch und Kartoffeln«,?’® »Pflaumen mit Keilchen«,>”

272

»Erbsen mit Speck«*”* oder z.B. »Erbsensuppe, Haferbrei, aber keinen Braten«<*”

oder »Krautfleckerl«.?”* Gleichzeitig werden teilweise patriarchalische Familienbil-

der transportiert, wenn auf Dringen der Mutter allein der »schwer arbeitende« Va-

ter das Fleisch aus der Weikohlsuppe erhalten soll.””

Optisch hervorgehobene Losungen wie: »Das ganze deutsche Volk if3t Eintopfge-

vicht«, »Ein Volk von Briidern!« und »Ein Volk hilft sich selbst!«,”® Verweise auf den

>Fithrer:, der ein solches Sonntagsessen und die Spendenbereitschaft erwarte,*”

und im Einzelfall die Strafandrohung: »Spende nicht vergessen! Wer nichts opfert,

der bekommt heute nichts zu essen [...]«,2"

begleiten die Appelle. Zudem werden
alltigliche Tischgebete als Ausdruck >volksgemeinschaftlicher< Solidaritit z.B. wie
folgt instrumentalisiert: »Wir wollen danken fir unser Brot, / wir wollen helfen

279

in aller Not.«*”® »Fithr unser Volk aus aller Not! / Schenk jedem Haus sein tiglich

Brot / und gib, daR ich, wie’s sonst auch geh’, / stets fest zu Dir und Deutschland

266 Vgl.z.B. F18,S.81; F42, S. 67f; F79, S. 46.
267 F47,S. 46.

268 F77,S.52 (Herv.i.0.).

269 F114,S. 42.

270 F43,S.83.

271 Fo1,S.50.

272 F85,S.35.

273 F109, S.32.

274 F87,S.58.

275 Vgl.z.B. F28, S. 70f.

276 F81,S.97f (Herv.i.0.); vgl. z.B. F89, S. 97f.
277 Vgl.z.B.F47,S. 46; Fs5, S. 87.

278 F109, S.32.

279 F106, S. 98.
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steh!«*® Fiir die Spenden der Familien, die die Nachbarn, >Hitlerjungen, Mit-
glieder der >Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt« oder der >Blockwart« (auch
>Blockleiter« oder >Blockwalter<) abholen, werden Betrige im Umfang von 30 bis
80 Reichspfennigen®® oder einer Reichsmark und mehr vorgeschlagen.*®* Unter
dem Motto: »Wir geben gern!« wird zu der Abbildung von 61 Pfennigen beispiels-
weise lobend herausgestellt, dass das Kind ja viel mehr spende als beim letzten
Mal,?®® wihrend in den Hirt-Fibeln der Geburtstag des Vaters Anlass ist, den nicht
bezifferten Spendenbetrag zu verdoppeln.**

Die Hintergriinde des >Eintopfsonntages< werden in den Geschichten grof3-
teils nur angerissen. Ausfiihrliche Erklirungen, warum »in jedem deutschen Haus
[..] heute nur ein Topf auf dem Tisch [steht]«,*® bilden eher die Ausnahme und
sind Gegenstand der mit »Takt und Feingefiihl« durchzufithrenden unterrichts-
praktischen Vertiefung, zumal die >nationalpolitischen Stoffe« ohnehin »nicht auf
wenigen Fibelzeilen« abgehandelt werden kénnten.**¢ Im Leselehrgang selbst seien
die nationalsozialistischen »Werte« nur so weit zu vermitteln, so Walter Schultze
in der von der Gauwaltung Hamburg des NSLB herausgegebenen Begleitschrift
zur »Jung-Deutschland-Fibel« (Boysen), wie sie den Sechs- bis Siebenjihrigen in
ihrem »Kindesleben entgegentreten«.”®” Der Lehrer habe sodann in einer iiber das
unmittelbar Wahrnehmbare hinausgehenden »heimatkundlichen Betrachtung«

das als »geistiges Wurzelgefithl«*%®

zu begreifende »Heimatgefithl« zu entwickeln,
in welchem »die erste Form einer uns immer stirker erfassenden Hingabe an eine
tiber unsere Person und Familie hinausragende Gemeinschaft [keimt], das erste
Erlebnis einer Abhingigkeit von etwas Dauernderem als wir sind, das aus der Ver-
gangenheit in die Zukunft reicht«.*® Diesen auf Eduard Spranger und Aloys Fischer
gestiitzten konzeptionellen Anspruch setzt Schultze in dem Text »Eintopfsonntag«

wie folgt um:

»Mutti, es klingelt!<>Sieh schnell einmal nach, wer da ist bei all dem Wetter!<Heil
Hitler! Der Eintopf kommt!<>Das ist der Blockwart schon; Mutti, gib mir schnell
das Geld!« ruft Uwe tber den Flur. Er holt sich von seiner Mutter vierzig Pfennige.
>Hier, aberich mochte das Celd selbstin die Dose stecken!<Die Zehnpfennigstiicke

280 F87,S.58 (Paul Kaestner: »Tischspruch«).

281 Vgl.z.B. F23,S.93; F71, S. 45; F73, S. 69; F113, S. 43.

282 Vgl.z.B. F35, 5. 49; F43, 5. 83; F77, 5. 52; F79, S. 46.

283 Vgl.z.B. F113, S. 43.

284 Vgl.z.B. F101, S. 96.

285 F57,S.57.

286 Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S.12; vgl. ders., Leseunterricht 1940, S. 21.
287 Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S.12. Vgl. zum Folgenden ebd.

288 Spranger, Bildungswert 1923, S. 7; zit. n. Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 12.
289 Fischer, Vorfragen 1923, S. 49; zit. n. Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 12.
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plumpsen in die Sammelbiichse. >Die Dose ist ja noch ganz leer! Mein Bruder hat
neulich fir die Winterhilfe gesammelt; da hat er seine Dose ganz voll gehabt!
>Wir fangen ja auch erst an. Vielleicht wird unsere Dose heute auch noch voll.
Sonst kommen wir bei dir noch einmal wieder.<;Das gibt es nicht!<;Aber vielleicht
kénnen wir uns nachher einen Teller Erbsensuppe bei dir abholen. Das riecht ja
schon bis an die Haustiir!«>Bei uns bleibt keine nach; ich e} allein drei Teller voll'«
Junge, Junge, dann pafs nur auf, dafd dir der Bauch nicht platzt! — Heil Hitler!«<>Heil
Hitler!«?°

(2) Nachdem in vielen Fibeln fiir den Einstieg in das Thema >Winterhilfswerk des
deutschen Volkes< das Motiv der hungernden Vogel im Winter gewdhlt wurde, wird
der>nationalpolitische Stoff< oftmals noch einmal im Familienkontext aufgegriffen.
Der Winter wird als eine Zeit beschrieben, in der es arme Menschen schwer haben,
und die Notwendigkeit der sWinterhilfe« betont. »Alle diirfen mitmachen, ergeht
die Aufforderung an die Kinder, sich empathisch und solidarisch zu verhalten: »Der
Vater verkauft Plaketten. Das Geld, das er dafir bekommt, gibt er der Winterhil-
fe. Damit werden Kohlen und warme Kleider gekauft fiir die armen Leute.«*' Oder
die Mutter erklart die Verpflichtung, Verantwortung fir andere zu itbernehmen,
wie folgt: »In Deutschland gibt es auch arme Kinder. Die haben keine warme Stu-
be. Sie frieren in ihren diinnen Kleidern und sind vielleicht hungrig. Daran wollen
wir immer denken!«*** Zur Begriindung der >Winterhilfe« gebrauchen die Eltern ge-
geniiber ihren Kindern immer wieder die Slogans des WHWs. So ist z.B. zu lesen:
»Es ist ja fiir die Winterhilfe! Du weif3t ja: >Keiner darf hungern, keiner darf frie-
rens, deshalb bringen wir alle gern Opfer.«***> »Der Vater hat gesagt, niemand soll
im Winter hungern und frieren. Der Fithrer hat es auch gesagt«.”®* Zum Einsatz
kommen desgleichen Spriiche wie: »Jeder hilft, Kind, Frau und Mann, / froh soll sein, wer
helfen kann.«*%

Eingebettet in mehr oder weniger umfangreiche Erliuterungen werden die
familialen Hilfeleistungen in Szene gesetzt und mit den Aktionen von HJ, SA,
Sicherheitspolizei und Schule verkniipft. Gespendet werden insbesondere nicht
mehrbenétigte Kleidungsstiicke und Lebensmittel wie Kartoffeln oder Gemiisekon-
serven.””® Im Kontext des bevorstehenden Nikolaustages oder Weihnachtsfestes

290 F23,S. 93 (Walter Schultze: »Eintopfsonntag«).
291 F42,S.67;vgl. z.B. F20, S. 78.

292 F110, S. 92; vgl. z.B. F27, S. 56f.

293 F13,S.69;vgl.z.B. F61,S. 81.

294 F108,S. 89; vgl. z.B. F96, S. 85.

295 F87,S.38 (Herv.i.0.).

296 Vgl.z.B. F13, S. 69; F23, S. 71; F27, S. 56f.; F61, S. 81.
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bestanden die Zuwendungen vor allem in Spielsachen, Biichern und besonderen
Naschereien wie Niissen, Mandeln und Gebick (vgl. Abb. 15).>”7

Abbildung 15: »Winterhilfe«, I1l.: Else Wenz-
Viétor, in: F29, S. 462%

Win ter hil fe.

Unfer Mad) bar leidet Mot. Wir miifjen hel fen. Wad)bars
Peter hat Reinen warmen Mantel. Und die Rleine Naria
hat Rein warmes Un terjeug. Wenn der Winter kommt, dann
miif fen fie frie ven.

In einigen Fillen »opfern« die Kinder fiir die >Winterhilfe« ihr Erspartes, wobei
auch geringfiigige Spenden als wichtiger Beitrag der noch kleinen >Volksgenossen«
deklariert werden.* Zur Pidagogisierung der Spendenaufrufe wird in den Texten
gern auf das Stilmittel der Personifikation zuriickgegriffen. So soll etwa mit der Vor-
stellung von Pfennigstiicken als personale Wesen, denen in Abhingigkeit von ihrem
Wert eine bestimmte Charaktereigenschaft zugeschrieben wird, die Idee einer »vol-

297 Vgl.z.B.F4,S.52; F29, S. 46—49.

298 »NMVWUP/nmvwup/Winterhilfe. Unser Nachbar leidet Not. Wir miissen helfen. Nach-
bars Peter hat keinen warmen Mantel. Und die kleine Maria hat kein warmes Unterzeug.
Wenn der Winter kommt, dann miissen sie frieren.«

299 F11,S.69; vgl. z.B. F15, S. 46; F100, S. 88.
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kischen« Gesellschaftsordnung ohne Klassen- und Standesgegensitze verdeutlicht
werden, in der es auf jeden gleichermafen ankommt.

»lch will auch mithelfen. Die Sammelbiichse scheppert die StrafSe auf und ab. Das
Finferlein, das Zehnerlein hiipft lustig klipp-klapp hinein. Immer schwerer wird
die Blchse. Ein stolzes Funfzig-Pfennigstiick springt auch hinein und macht froh
und hell klingkling. Heini opfert einen Pfennig. Da lachen leise die dicken Zehner-
lein. Aber der Pfennig schamt sich nicht. Er sagt: Ich will auch mithelfen.3°°

Zudem gilt der Besitz der 'NSV-Mitgliedsnadels, von sWHW-Abzeichen< mit Mo-
tiven typisierter Lebens- und Landschaftsformen und >volkstiimlichen< Symbolen
(u.a. Handwerker-, Soldaten-, Reiterfiguren, Blumen, Tiere, Max und Moritz etc.)
sowie von Miniaturbiichern mit >deutschen< Mirchen als erstrebenswert.>** Diese
in Serien hergestellten Spendenbelege des >Winterhilfswerks« zielten auf eine sys-
tematische Sammeltitigkeit und zugleich die Auseinandersetzung mit den Ideolo-
gemen >Heimats, >Volk< und >Vaterland«.>°* So wird in einem Erstlesebuch von Wes-
termann beispielsweise gefragt: »Sammelt ihr auch WHW-Abzeichen?«, bevor dar-
gelegt wird, dass die Mutter viele Abzeichen erworben und diese im Winter getra-
gen habe. Spiter habe sie die Abzeichen ihrer Tochter geschenkt — bis auf die »feine
Schmucknadel aus Bernstein, die hat sie behalten«.>®

In den Unterrichtseinheiten zum >Winterhilfswerk< dienten auflerdem Stofte
wie das Mirchen »Sterntaler« der Gebriider Grimm,*** das »auf dem Hintergrund
der Wirklichkeit« unverschuldet in Not geratener »Volksgenossen« einen »noch
stirkeren Eindruck« hinterlassen sollte (vgl. Abb.16),>%* oder das Volkslied »O
Tannenbaum, o Tannenbaum, du trigst ein’ griinen Zweig« der »Belebung des

heimatkundlichen Anschauungsunterrichts« und der »Charaktererziehung«.>*

300 F35,S.50 (Herv.i.0.).

301 Vgl.z.B. F27,S.57; F82, S. 33; F83, S.32; F85, S. 32; F92, S. 66; F111, S. 33.

302 Die Spendenbelege des >sWinterhilfswerks¢, die den »Ausschluss alles Fremden und damit
eine Alleinstellung des Nationalen«widerspiegelten, gab es u.a. auch als Porzellanfigtrchen,
Stoffblimchen oder Anhanger (Dittrich/Merkel, Ideologie 2011, S.10).

303 F88,S. 85. Der Bernstein stand symbolisch fiir OstpreuRen. Vgl. dazu Kap. 2.3.3.

304 Vgl.z.B. F12, S.104f; F15, S.3; F29, S. 71; F43, S. 84f,; F92, S. 4; F115, S. 92.

305 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 265f.; vgl. Eckhardt, Grundschulbildung o.]. [1938],
S. 49.

306 Sprenger, Bildungsplan 1939, S.16.
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Abbildung 16: »Die Sterntaler«, Ill.: Else Wenz-
Viétor, in: F29, S. 71°%7

Die Sterntaler.

@ war einmal ein fleines Madchen, dem waren Dater und Mutter
ge{lorben, und es war jo arm, daf es fein Kiammerdyen mebr hatte, darin
it wohnen, und fein Bettchen mehr, darin 3u jdlafen, und gar nidyts mebr
als die Kleider auf dem Ceibe und ein Stiiddyen Brot in der Hand, das ihm
ein mitleidiges Bers gejchentt hatte. s war aber qut und fromm. Und
weil es fo von aller Welt verlajjen war, ging es im Dertrauen auf den
lieben Gott binaus ins Seld.

Da begegnete ihm ein armer Nann, der fprady: Ady, gib mir doch
etwas 3u effen; id) bin fo hungrig! Es veidite ihm das ganze Stiiddyen
Brot und jagte: Gott jegne dir’s! und ging weiter. Da fam ein Kind,
das jammerte und fprad): @s friert mid) o an meinem Kopfe, jdhente
mir dod) etwas, womit id) ihn bededen fann! Da tat es jeine Miike ab
und gab fie ihpm. Und als es nod) eine Weile gegangen war, fam wieder
ein Kind und Ratte fein Ceibdyen an und fror, da gab es ihm feins, und
nody weiter; da bat eins um ein Rodlein, das gab es audy hin. Enodlidy
gelangte es in einen Wald, und es war fdhon dunfel geworden. Da fam
nod) eins und bat um ein Hembdlein,
und das fromme Mdaddhen dachte:

@ ijt ountle Macht, da fieht did) s S
niemand; du fannijt wohl dein hemd ",‘3 %&
weggeben, und 3oq das Hemd aus l:/ (‘Sﬂ‘ o
und gab es aud) nod hin. Q\?"‘ @L,

Und wie es jo jtand und gar Q:’S Ogu
nidyts mehr fatte, fielen auf ein "S/OJ ﬂi»
mal die Sternlein vom Rimmel und ) 7 o C?/
waren lauter harte, blanfe Taler, 9 o )
und ob es gleich fein Hemdlein weg U% 30
gegeben Datte, jo hatte es ein neues = O‘éQ
an; das war vom allerfeinjten Lei- Q ©
nen. Dafjammelte es jid) die Taler 2 6:)
binein und war veid fiir jein Lebtag. 2

Mardyen. — Britder Grimm. %
T
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»Die Sterntaler. Es war einmal ein kleines Madchen, dem waren Vater und Mutter gestorben,
und es war so arm, daf es kein Kimmerchen mehr hatte, darin zu wohnen, und kein Bettchen
mebhr, darin zu schlafen, und gar nichts mehr als die Kleider auf dem Leibe und ein Stiickchen
Brotin der Hand, das ihm ein mitleidiges Herz geschenkt hatte. Es war aber gut und fromm.
Und weil es so von aller Welt verlassen war, ging es im Vertrauen auf den lieben Gott hinaus
ins Feld. Da begegnete ihm ein armer Mann, der sprach: Ach gib mir doch etwas zu essen;
ich bin so hungrig! Es reichte ihm das ganze Stiickchen Brot und sagte: Gott segne dir's! und
ging weiter. Da kam ein Kind, das jammerte und sprach: Es friert mich so an meinem Kopfe,
schenke mir doch etwas, womit ich ihn bedecken kann! Da tat es seine Miitze ab und gab sie
ihm. Und als es noch eine Weile gegangen war, kam wieder ein Kind und hatte kein Leibchen
an und fror, da gab es ihm seins, und noch weiter; da bat eins um ein Rocklein, das gab es
auch hin. Endlich gelangte es in einen Wald, und es war schon dunkel geworden. Da kam
noch eins und bat um ein Hemdlein, und das fromme Madchen dachte: Es ist dunkle Nacht,
da sieht dich niemand; du kannst wohl dein Hemd weggeben, und zog das Hemd aus und
gab es auch noch hin. Und wie es so stand und gar nichts mehr hatte, fielen auf einmal die
Sternlein vom Himmel und waren lauter harte, blanke Taler, und ob es gleich sein Hemdlein
weggegeben hatte, so hatte es ein neues an; das war vom allerfeinsten Leinen. Da sammelte
es sich die Taler hinein und war reich fiir sein Lebtag. Marchen. — Briider Grimm.«
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Letzteres singen die Fibel-Kinder wihrend der Abwesenheit der Mutter, die am
»Opfersonntag« fiir das >Winterhilfswerk« arbeitet, bei der Hausarbeit.>*® Die Be-
schiftigung mit dem >kindgemiflen Volksgut« richtete sich auf die Entwicklung der
Einstellung: »Wir alle helfen. Ja, wir opfern sogar. Wir freuen uns iiber das gute
Sammelergebnis. Keiner soll hungern und frieren! Ich helfe auch schon. Sachen fiir
die Winterhilfe werden sauber abgegeben.«*® In anderen Fillen werden Lesestii-
cke entworfen, die auf Stilelemente des Mirchens zuriickgreifen und z.B. mit: »Ei-
ne Geschichte von einem Winterpfennig« betitelt sind.>® In dem in verschiedenen
Westermann-Fibeln enthaltenen Text »Die Mutter erzihlt vom armen Kinde«*" wird
die von der SA tiberbrachte sWinterhilfe« — Lebensmittel, Kleidung, Schuhe sowie
ein Bezugsschein fiir Kohlen — als eine wundersame Befreiung von allem Leid in-
szeniert. Auf die Frage hin, warum »die liebe Mutter« denn geweint habe, lernen die
Sechs- bis Siebenjihrigen, dass es sich um Freudentrinen handele, denn ganz wie
im Mirchen, »hatte [nun] alle Not auf einmal ein Ende«.>™

(3) Die Familien waren ferner aufgerufen, fiir die Wiederverwendung in der
deutschen Wirtschaft Altwaren wie leere Zahnpastatuben, Flaschen, das in leeren
Zigarettenschachteln befindliche Aromaschutzpapier und Altpapier zu sammeln®"
sowie Essensreste wie Kartoffelschalen, Salatreste, Erbsenhiilsen, Kohlblitter und
Obstschalen fiir die Schweine.* Auch auf die »Pfundsammlung, also das Spenden
von eingetiiteten haltbaren Nahrungsmitteln wie Grief3, Graupen, Zucker und
Erbsen, wird Bezug genommen.*™ Im Zeichen einer solidarischen >Volks-< bzw.
>Hilfsgemeinschaft< standen ebenso die »Kartoffelferienc, in denen die Kinder bei
der Kartoffellese helfen mussten, bzw. die mit dem »Erntedienst« der Erwachsenen
verglichene »Erntehilfe«, bei der die Kinder das Heu wenden und Heuschober
bauen, Getreidegarben tragen und sie zum Aufstellen herrichten®* (vgl. Abb. 17, 18).

308 F87,S.24.

309 Sprenger, Bildungsplan 1939, S.16; vgl. Eckhardt, Grundschulbildung o.]. [1938], S. 49.
310 F45,S.76; vgl. F104, S. 62.

311 F41,S.81;vgl. z.B. F65, S. 87.

312 F41,S.81 (Herv.i.0.).

313 Vgl. z.B. Fs5, S. 87f.; F78, S. 88.

314 Vgl.z.B. F79,S.75.

315 Vgl.z.B. F42, S. 67; F63, S. 60; F73, S. 73.

316 F105,S.77f; vgl. z.B. F38, S. 27; F82, S. 99.
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Abbildungen 17 +18: »h, I1l.: Ilse Mau (orig. farbig), in: F70, S. 17 (links);*” »BDM bei
der Erntehilfe August 1942«, Bayerische Staatsbibliothek Miinchen/Bildarchiv, Fotoarchiv
Hoffmann, Foto: Heinrich Hoffmann (rechts)

(4) Der Zusammenhalt der >Volksgemeinschaft« dufiert sich des Weiteren in
der von der >Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt< organisierten >Miitterverschi-
ckung« durch das >Hilfswerk Mutter und Kind«. Kleinere Kinder sollten wihrend
der Abwesenheit der Mutter in den Kindergarten gehen, in den sie die »freundliche

38 oder

braune Schwester [...] nun Tag fir Tag« bringe und in dem es ihnen gut gehe,
bei Nachbarn untergebracht werden, wohingegen die GrofReren zu versprechen
hatten, bei der Hausarbeit nun besonders zu helfen.*” Den Sechs- bis Siebenjih-
rigen wird nahegelegt, wie wichtig ihr Beitrag fiir die Erholung der Mutter sei
und dass selbst jiingere Geschwister schon Verantwortung iibernehmen konnten,
indem sie etwa die Blumen géssen oder das Haustier fiitterten. Vor dem Abschied
der Mutter sollten die Kinder kein »trauriges Gesicht« machen, da diese sonst nur

320

ungern fahre.*”® Das Fehlen der engsten Bezugsperson des Kindes wird z.B. in

folgender sprachlicher Form padagogisiert:

317 »wir holen unser [Heu] /ho ho nahe heran/nun hinauf/wir sehen einen [Hasen]/lauf
lauf / nun heim —wir ruhen«.

318  F78,S.92.

319 Vgl.z.B. F60,S. 76; F78, S. 92f,; F85, S. 54; F102, S. 62f.

320 F91,S.69.
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»HOrt einmal schon zus, erwiderte der Vater. sDie NSV. will Mutter in ein Erho-
lungsheim schicken, dortsoll sie sich vier Wochen ausruhen, essen und spazieren-
gehen, damit sie wieder recht kraftig wird. [...] Frieda wird dann das kleine Haus-
miitterchen sein und ihr andern miifdt ihr helfen!<—>0, das wird feins, rief Frieda.
>Ich werde mir genau aufschreiben, was ich alles kochen kann, und Mutter wird
mir noch mehr zeigen!<>Etwas kochen kann ich sogar schong, rief Rudolf dazwi-
schen.>Ich werde immer die Stube fegen und Staub wischen. Das haben wir im
Lager auch getan«.”

Wie in dem nachstehenden Beispiel werden die Leseanfinger und -anfingerinnen
teilweise bereits mit der NS-Organisation >Kraft durch Freude« vertraut gemacht:

»Auch die grofien Leute brauchen Erholung. Auch sie sollen Freude erleben und
dadurch wieder neue Kraft fir ihre Arbeit bekommen. Darum hat unser Fiihrer et-
was wunderbar Schones eingerichtet; es heifdt: Kraft durch Freude. Da dirfen alle
Leute fiir ganz wenig Geld mittun. Sie kénnen ein paar Wochen lang aufs Land ge-
hen oder eine grofie Reise machen. Und alle haben es dabei gleich gut und schén.
[..] So sorgt unser Fithrer, dafk es allen Leuten im ganzen Lande gut geht. Alle flei-
Rigen Menschen haben in Deutschland Arbeit und Verdienst, alle sollen auch ih-
re Erholung haben. Darum sind alle Leute froh und gliicklich; sie lieben ihr gro-
Res deutsches Vaterland und ihren Fithrer von ganzem Herzen. Und alle singen
aus voller Brust das schone Lied: Deutschland, Deutschland iiber alles, iiber alles in
der Welt!3?

Werden die Lesetexte zur Beschreibung all dessen, was die Mutter an Sorgearbeit
leistet, nicht mit >nationalpolitischen Stoffen« verkniipft, so war das Augenmerk
im Unterricht gleichwohl auf die »Bedeutung der kinderreichen Familie« und die
»Freude an Geschwistern« zu legen.’”® Angefangen von der Hilfe im elterlichen
Haushalt bis hin zur Fiirsorgepflicht gegeniiber Haustieren hatten die den Fami-
lienalltag der Kinder abbildenden Geschichten die »Pflege des Familiensinnes«
sowie die »Weckung von Opfersinn und Hilfsbereitschaft« zum Ziel*** (vgl. Abb. 19,
20). Die Texte tragen Uberschriften wie »Mein Miitterchen« (Albert Sixtus),>* »Das

326

Briiderchen«,**® »Wenn die Mutter krank ist« (Gustav Briigmann),**” »Was die Kin-

321 F91,S.69; vgl. z.B. auch F113, S. 62f.

322 F59,S.114 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F4, S. 65.

323 Beyeretal, Leseunterricht 1941, S. 20.

324 O.A., Pommernfibel 1935, S.33; vgl. z.B. 0.A., Kurmark 1935, S. 33; Beyer et al., Leseunterricht
1941, S. 20.

325 F43,S.82;vgl. z.B. F60, S. 77; F114, S. 62.

326 F113,S.78.

327 F5,S.73.

133



134 Kristin Straube-Heinze, Carsten Heinze: Medialisierung der Kindheit im Nationalsozialismus

der helfen«,*?® »Hilde kauft ein«,*?* »Wir gieflen die Blumen«,**° »Wir bekommen

Kohlen«,** »Helft der Mutter!«,?* »Fritz hiitet die Ziegen« (Josef Léw).***

Abbildung 19: »sche, I1l.: Max Teschemacher
(orig. farbig), in: F103, S. 23

328 F42,S.19.
329 F13,S.87.
330 F32,S.20.
331  F29,S.50.
332 F102,S.34.
333 F32,S. 62f.
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Abbildung 20: »Nationalsozialistische Musterbetriebe 1938/40:
Gut Pennekows, Bayerische Staatsbibliothek Miinchen/Bildarchiv,
Fotoarchiv Hoffmann, Foto: Otto Schonstein, Auszug Stereobild

(5) Die auf die >Volksgemeinschaft« beschrinkte Solidaritit und wer von den
Nothilfeaktionen ausgeschlossen ist, wird in einigen Fillen anhand rassistischer
und antisemitischer Stoffe exemplifiziert. So dienten z.B. das von der Grofimutter
erzihlte antisemitische Mirchen: »Vom Biumchen, das goldene Blitter haben
wollte«, das eine Adaption eines Gedichts von Friedrich Riickert darstellt,** und
der Text: »Seht euch vorl«, in dem »Zigeuner« als um Geld bettelndes »Gesindel«
und »Lumpenbande« charakterisiert werden, vor denen sich die Kinder in Acht
zu nehmen hitten,® der Legitimation diskriminierenden Verhaltens gegeniiber
der als nicht der >Volksgemeinschaft« zugehorig definierten jidischen Bevolkerung
sowie der Sinti und Roma. Sprachlich wird die Rassenpolitik des NS-Regimes u.a.
wie folgt umgesetzt: »Zigeuner um die Ecke -/ Zigeuner hinter der Hecke. / Da
schnattern die Gianse / und reifden aus, / wie der Wind sind Enten / und Hithner im
Haus [...J«. 3¢

Daneben werden in Anlehnung an die >Volker-< oder >Kolonialschauen< Ange-
hérige anderer Volker, insbesondere Menschen mit dunkler Hautfarbe und indige-

334 Vgl. Friedrich Riickert: »Vom Biaumlein, das andere Blatter hat gewollt«. Vgl. z.B. Fs6, S. 90,
94.

335 F85,S. 46f.

336 F32,S.23; vgl. F46, S. 23; Book, Fibel 1935, S. 20.
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ne Volker Amerikas, als exotisch und fremdartig stilisiert und dazu u.a. Motive ih-
rer rassistischen Zurschaustellung auf Jahrmirkten oder in Wanderzirkussen ein-
gesetzt.*” Das Deutungsmuster des Exotismus, mit dem zugleich fiir den Kriegs-
dienst geworben wird, bedient auch die Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) von 1942
in einem Bericht von Soldaten der Kriegsmarine. Die Matrosen erzihlen in einem
»Kinderheim« der>Kinderlandverschickung« (KLV), das von der >Nationalsozialisti-
schen Volkswohlfahrt«(NSV) betreut wird, was sie unterwegs alles »gesehen« haben:
»Neger, Indianer und Chinesen, Léwen, Tiger und Elefanten, Kokospalmen, Apfel-
sinenbiume und Bananen«.**® Eine exotistische Wahrnehmung des Fremden findet
sich ebenso in den Westermann-Fibeln, in denen sich ein Junge wiinscht, der »Steuer-
mann« oder der »Kapitin«/»General« eines Schiffes zu sein und z.B. »nach Amerika

39 oder »nach Amerika und Afrika und

340

und Kamerun und noch weiter« zu fahren
noch weiter! Zu den Indianern und den Negern und Chinesen!«

2.3.2 Einiibung des Fiihrer-Gefolgschaftsverhaltnisses in der Familie

(1) Bei der Einiibung des Fiithrer-Gefolgschaftsverhiltnisses in der Familie spielt
die Vorbildfunktion der Eltern eine wesentliche Rolle. Zumeist werden Situationen
im Kontext von Familienfeiern sowie familialen Freizeitaktivititen arrangiert,
wobei der Vater in etlichen Szenen eine exponierte Stellung einnimmt. In einigen
Fibelwerken erfolgt zudem eine rassenideologische Grundlegung des Fithrer-Ge-
folgschaftsverhiltnisses, verbunden mit einem zu leistenden Treueeid der Kinder
gegeniiber dem Vaterland und/oder Hitler. Zu den gemeinsamen Freizeitaktivi-
titen der Familie zihlen Unternehmungen, bei denen die Kinder mit dem Vater
die >Reichsautobahn« oder mit Hakenkreuzfahnen beflaggte Schiffe bestaunen, in
einer Jugendherberge iibernachten und hier die NS-Jugendorganisationen ken-
nenlernen oder mit der Mutter bzw. Tante am Elb- oder Donaustrand baden und
hier ihre Sandburgen mit Hakenkreuzfahnen oder - bis zum Reichsflaggengesetz
vom 15. September 1935 — schwarz-weif3-roten Fahnen markieren als Symbol des
grofideutschen Anspruchs und der Ablehnung der Weimarer Republik.>* Ofter
handelt es sich bei den Freizeitbeschiftigungen auch um Erlebnisse wie Drachen-
steigen, eine Autofahrt mit Nachbarn oder Ausfliige in den Tierpark, bei denen

342

Familienmitglieder in ihren Dienstuniformen abgebildet werden,*** und um Ver-

337 Vgl.z.B.F5,S.14; F19, S. 49; F28, S. 47; F89, S. 66; F106, S. 66.

338 F94,S.71.

339 F40,S.41;vgl. z.B. F41, S. 41; F44, S. 47.

340 F88,S.56;vgl. z.B. F95, S. 56.

341 Vgl.z.B. F23, S. 24; F92, S. 93; F105, S. 48f,; F109, S. 70f.

342 Vgl.z.B.F13,S.27; F14, S.104; F17, S. 52; F33, S. 50; F36, S. 85; F38, S. 6; F63, S. 54; F80, S. 24; F82,
S. 88; F106, S. 44.
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wandtschaftsbesuche, in deren Vorfeld Briefe geschrieben werden, die fast immer
mit der Grufdformel »Heil Hitler!« enden.

(2) Ein Grundpfeiler der familialen Ausbildung des Fithrer-Gefolgschaftsver-
hiltnisses ist der gegeniiber den Eltern zur Sprache gebrachte Wunsch der Kinder,
in die NS-Jugendorganisationen einzutreten. Zur Exemplifizierung der national-
sozialistischen Zugehorigkeitsordnung werden die Kinder auf NS-Kundgebungen
bzw. Aufmirsche mitgenommen und begehren in diesem Zusammenhang, dem
>Deutschen Jungvolk« anzugehéren oder eine »Dienstuniform« zu besitzen.>* In
einigen Fillen wird die Uniform als Objekt der Selbstpositionierung ausgearbeitet,
indem beispielsweise die jiingere Schwester die Uniform ihres Bruders anprobiert,
Jungen oder Mddchen am eigenen bzw. dem Geburtstag ihrer Geschwister >Jung-
volk¢- oder >Jungmidel«-Uniformen tragen oder die Uniform nebst Tornister, Zelt
und Taschenlampe das ersehnte Geburtstagsgeschenk darstellt. Der Geburtstag
der Kinder dient ferner der pidagogisch-didaktischen Konzeptualisierung der
Textsorte Brief und dem Einiiben der hier zu verwendenden nationalsozialisti-
schen Gruf3formel sowie dem Propagieren von Geschenken wie »BDM.-Puppex,
»SA.-Bilderbuch« oder »SA.-Minnern«.*** Neben den Kindergeburtstagen werden
ebenso andere Familienfeiern wie die Trauung des Onkels als gemeinschaftsbilden-
de Riten der nationalsozialistischen >Volksgemeinschaft« prisentiert.>*

(3) Hitler als prigende Erscheinung des zu entwickelnden Fithrer-Gefolgschafts-
verhiltnisses wird anhand seiner im Rundfunk ausgestrahlten und von der Familie
verfolgtenFithrerreden« vorgestellt,**® in Berichten iiber seine Besuche in der Stadt
oder Region der Fibel-Kinder und in Erzihlungen iiber einen Familienausflug nach

Obersalzberg.>*’

Gelegentlich fillt der >Fithrergeburtstag< auf den Geburtstag des
Kindes oder anderer Familienangehoriger.*® So ermuntert etwa der Vater seinen
Sohn, der am 20. April Geburtstag hat und Hitler eine »Freude machen« mochte,
einen Brief aufzusetzen. Das Kind wiinscht dem »Fiihrer« »viel Gliick« fiir seine

»Arbeit«, verbunden mit dem Wunsch, »Soldat in der Leibstandarte« zu werden,

343 Vgl.z.B.F6, S. 47; F27, S. 50.

344 Vgl.z.B. F11, S.51, 53, 55; F16, S. 45; F31, S. 6, 55; F38, S. 6; F55, S. 62; F57, S. 6; F90, S. 49, 71. Die
in den frithen Ausgaben der Westermann-Fibeln verwendeten Bezeichnungen »BDM.-Puppe«
und »SA.-Bilderbuch« entfallen spater aufgrund befirchteter lesetechnischer Schwierigkei-
ten (vgl. z.B. Bericht der Konferenz Delmenhorst-West an den Kreisschulrat Spiekermann v.
21. Januar 1938, NLA OL Best. 134 Nr. 1224, BI. 39; Gutachten zum Erlass des Reichsministers
fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E 11 a Nr. 3329 v. 4. Dezember 1937, ebd., BI. 35,
60).

345 Vgl. z.B. F23, S. 98f. (Olga Maak: »Die Hochzeit«).

346 Vgl.z.B.F23,S.58; F43,S. 84; F54, S. 74.

347 Vgl. z.B. F14, S.115f,; F26, S. 77; F68, S. 90; F85, S. 89f.; F104, S. 91.

348 Vgl.z.B. Fo4, S. 68.
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um ihn »beschiitzen« zu kénnen.>*® Dariiber hinaus spielen Erzihlungen, in denen
die >Liebe« zwischen Hitler und der >Volksgemeinschaftc, insbesondere zwischen
Hitler und den Kindern, inszeniert wird, eine tragende Rolle. Die Titel der kurzen
Lesetexte, die z.T. Stilelemente des Volksmirchens aufnehmen, lauten z.B. »Beim
Fithrer«,*° »Hilde ist bei dem Fithrer«,*" »Eine Uberraschung«,** »Der Fithrer
spricht«,* »Hurra, ich habe den Fithrer gesehen!«,** »Adolf Hitler kommt«,*

3% oder »Der Vater erzihlt vom Fithrer«.?” Tenor der Ge-

»Fithrers Geburtstag«
schichten ist, dass der >Fithrer« »alle Kinder in ganz Deutschland [liebt]« — deshalb
diirfe »die Jugend auch seinen Namen tragen: Hitlerjugend«.>%®

Die Pidagogisierung des Fithrerkultes lisst sich exemplarisch in dem Text »Der
Vater erzihlt vom groflen Krieg und vom Fithrer« (Westermann) nachvollziehen, der
in etlichen frithen Fibeln des Verlages aufgenommen worden war, jedoch wegen sei-
ner Komplexitit in den Zulassungsverfahren auf Kritik stief.>* Das Lesestiick be-
ginnt im Stil eines Mirchens mit der Phrase »Es war einmal ...«. Nach der Stilisie-
rung der >Heldentaten« Hitlers im Ersten Weltkrieg ermutigt der Vater die Kinder,
dem einstmals »einfachen Jungen« nachzueifern, der nun als »Fithrer« des ihn lie-
benden »deutschen Volkes« iiber das Land herrsche »wie ein Kaiser und Kénig«:

»Es war einmal ein braver Mann, der hatte einen Sohn — Adolf hie er — und als
derJunge grofd war, ging er arbeiten, um sein Brot zu verdienen, wie alle Manner
tun. [..] Da aber wurden die Not und der Hunger in unserm Lande so groR, dafd
unser ganzes Volk bald nicht mehr wufdte, wozu und wovon es noch leben sollte,
und es wurde immer schlimmer, ein Jahr um das andere. Ich will euch retten, sagte
Adolf Hitler, als eben seine Augen wieder sehend geworden waren, Deutschland,
erwache! Er hatte aber sechs Freunde, und im nichsten Jahr waren es tausend, und
zehnJahre spater eine Million, die zogen in braunen Hemden als Hitlers Soldaten
durch die Strafien (und deutsche Jungen taten es ihnen gleich) und trugen das Ha-
kenkreuz als ein Zeichen, daf Deutschland wieder frei und grofd und gliicklich wer-

349 F102,S.59.

350 Fi4,S.115f.

351 F104, S. 91 (nach Baldur von Schirach, Geleit 0.J. [1934], 0.S.).
352 F23,S.58 (Walter Schultze: »Eine Uberraschung).

353 F43,S.84.
354 F26,S.77.
355 F68,S.90.

356 F113,S.59.

357 F110,S.118.

358 Ebd., S.120.

359 Vgl. z.B. Bericht der Konferenz Delmenhorst-West an den Kreisschulrat Spiekermann v. 21.
Januar 1938, NLA OL Best. 134 Nr. 1224, Bl. 39; Bericht Kreisabschnitt Dotlingen-Hatten an
Schulrat Spiekermann v. 25. Januar 1938, ebd., Bl. 41; Bericht des Schulrates Kickler an den
Minister der Kirchen und Schulen in Oldenburg v. 3. Februar 1938, ebd., Bl. 54. Vgl. Kap. 3.3.
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densollte[..]. Und als Hindenburg gestorben war, wurde Hitler der einzige Fiihrer
des deutschen Volkes, und er herrscht iiber unser Land wie ein Kaiser und Koénig,
und es hatihnlieb. [..] Sehtihr, so ist aus einem einfachen Jungen der michtigste
Mann in Deutschland geworden ... [...] Hort! drauRen marschieren die Kameraden
unterm Hakenkreuz [..] — Laf3t uns die Fahne des neuen Reiches griifien.«>°

In der Erlebniserzihlung »Auf dem Biickeberge«aus der 1939 neu bearbeiteten »Nie-
dersachsen-Fibel« (Westermann), > die einer stirkeren Elementarisierung der gut-
achterlich eingeforderten >Kindorientierung« Rechnung tragen sollte, kdnnen es die
Kinder Heini und Lene indes gar nicht erwarten, dass der Vater vom >Reichsernte-
dankfest« erzihlt. Der Vater war hier Hitler begegnet, den er wie folgt beschreibt:
»Kinder, ich habe in seine Augen gesehen. Adolf Hitler hat so gute Augen«.>** Spi-
ter erleben die Kinder inmitten einer Szenerie mit Glockengeliut und geschmiick-
ten Strafen und Hiusern schliefllich Hitler selbst, den sie wihrend seines Besuchs
in Goslar von ihrem Platz aus gut sehen kénnen:

»Adolf Hitler kommt [..] Ach, so eine Menge Menschen! O, so viele Fahnen! Ei, bei
Schroders eine Girlande mit Fihnchen. Lene klatscht in die Hande, so freut sie
sich. [..] Da—was ist das? Ein Auto biegt um die Ecke — noch eins —noch eins! Die
Leute rufen — sie winken! Mutter, er kommt, er kommt! Ja, er ist es! Adolf Hitler!
Stramm wie ein Soldat steht Heini auf der Mauer. Heil Hitler! ruft er und grifit
zackig. Adolf Hitler sieht den Jungen. Er griifSt und lacht. Ja, richtig gefreut hat er
sich (iber den strammen Heini.«<%

(4) Das durch die Rassenideologie bestimmte Fithrer-Gefolgschaftsprinzip wird in
einigen Fibeln sehr eindringlich auseinandergesetzt, u.a. in den vor 1939 erschie-
nenen Fibeln von Westermann. Gemif3 dem Erlass des Reichsministers fiir Wissen-
schaft, Erziehung und Volksbildung vom 4. Dezember 1937 war in den spiteren Fi-
beln des Verlages auf solch kognitiv voraussetzungsvolle Lesestiicke wie »Du bist

ein deutsches Kind«***

allerdings zu verzichten. Abgesehen davon, dass dieser und
andere »Texte, die den Kindern die nationalsozialistische Gegenwart nahe bringen
sollen, [...] nicht geniigend durchdacht und durchgearbeitet« seien, entsprichen sie
»nicht der Fassungskraft dieser Lernstufe«.**® Die rassenideologische Fundierung

deskindlichen Bekenntnisses zu Hitler und dem NS-Staat wurde von dem Autor der

360 F40, S. 82f. (Herv. i.0.; teilweise nach »Hilf mit«: »Der Vater erzdhlt vom grofen Krieg und
vom Fithrer«).

361 F68,S. 62.

362 Ebd.;vgl.z.B. F100, S. 62.

363 F68,S.90 (Herv.i.0.).

364 Vgl.z.B. F20,S. 88f; F40, S. 88f.

365 Bericht des Schulrates Kickler an den Minister der Kirchen und Schulen in Oldenburg v. 3.
Februar 1938, NLA OL Best. 134 Nr. 1224, Bl. 54. Vgl. Gutachten zum Erlass des Reichs- und
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Westermann-Fibeln Zimmermann in Form einer viterlichen Unterweisung prakti-
ziert, die in der Geschichte der Pidagogik eine lange Tradition hat und im biblischen
Sinn eine verpflichtende Geltung beansprucht. Folgender Auszug aus dem Text »Du
bist ein deutsches Kind« verdeutlicht den kritisierten Versuch einer Pidagogisie-
rung der Volksgemeinschaftsideologie und das Bemithen, durch das Stilmittel der
Wiederholung den demagogischen Sprachstil Hitlers moglichst skindgemafi« ein-
zufangen:

»Der Vater spricht: lhr seid deutsche Kinder. Warum heifst ihr so?— Lene meint: Weil
wir in Deutschland geboren sind. — Das allein tut es nicht! sagt der Vater. — Ist
Deutschland iiberall? fragt Heini.—Da spricht der Vater: Deutschland ist tiberall, wo
rechte deutsche Menschen beisammen sind. Wo die gute Mutter oder die GrofR-
mutter dem Kinde alte deutsche Marchen erzahlt; wo ihr Kinder eure lieben Lie-
der singt; wo euch eure kleinen lustigen Reime und Ratsel erfreuen, die schon vor
tausend Jahren deutsche Kinder erfreuten, iiberall da ist Deutschland, und wire
es auch noch so ferne von hier. Aber auch wo deutsche Knaben und Midchen ih-
ren Eltern gehorchen und in der Schule ihre Pflicht tun, da ist Deutschland. Wo
Hitlerjugend spielt und singt und sich tlichtig macht, und wo braune Madchen in
der Liebe zum Fiihrer ihre Hinde regen und dem Volke helfen, da ist Deutschland.
Wo deutsche Soldaten exerzieren, und wo wir Braunhemden marschieren und un-
sere Lieder ertonen, da ist Deutschland. Wo in Werkstatten und Fabriken fleifSige
Hande treue deutsche Arbeit tun, da ist Deutschland. Wo gute Herzen opfern fiir
unsere Armen, dafs sie nicht hungern und frieren, da ist Deutschland. Und wo nur
zwei Deutsche sich begegnen und die Hinde heben zum Hitlergrufs, auch da ist
Deutschland. Denn iiber allem ist Adolf Hitler, unser Fiihrer. In ihm ist Deutschland heu-
te und morgen und fiir alle Zeit ...« 3%

Die Analyse der Makrostruktur lisst sodann Riickschliisse darauf zu, wie Zimmer-
mann die Elementarisierung des Fithrer-Gefolgschaftsprinzips in seiner ganzen
Breite didaktisch umzusetzen suchte. Vom Tod der Grofmutter ausgehend, die
ihrem Enkel und ihrer Enkelin immer »alte deutsche Mirchen« erzihlt hat, wird
unter Ausnutzung der emotionalen Bindung der Kinder an die fir sie wichtige Be-
zugsperson der narrative Bogen bis hin zu threm Treueeid gegeniiber Deutschland
und Hitler gespannt:*’

« Trauer um den Tod der GrofSmutter und Besuch ihres Grabes (»Die Grofmutter
ist gestorben«),

Preuf. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a Nr. 3329 v. 4. Dezember
1937, ebd., Bl. 35, 60.

366 F20,S.88 (Herv.i.0.).

367 Vgl.z.B. F20,S. 86—89; F40, S. 86—89.
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« Ehrung der Gefallenen aus dem Ersten Weltkrieg mit Verweis auf das den Kin-
dern aus der Schule bekannte Lied »Der gute Kamerad«/»Ich hatt einen Kame-

3% (»Am Ehrenmal«),

radenc

. ideologische Unterweisung der Kinder durch den SA-Uniform tragenden Va-
ter unter Bezugnahme auf >deutsche« Mirchen, Lieder, Reime und Ritsel zur
Untermauerung der rassenideologischen Zugehorigkeitsordnung; Schwur des
Sohnes, ein »Braunhemd haben« zu wollen und fiir Hitler zu »kimpfen, sowie
Schwur der Tochter, »ein deutsches Miadchen sein« und fiir Deutschland »beten«
und »arbeiten« zu wollen;>Segen« des Vaters, der seinen Kindern »still die Hand
aufs Haupt« legt und das Ritual mit den Formeln »Heil Hitler!« sowie »Siegheil
Deutschland, unser Vaterland« beschlief3t (»Du bist ein deutsches Kind«),**

+  Rolleniibernahme durch die Kinder und damit verbundene Uberschreitung der
Moratoriumsgrenzen: das Midchen liest nun anstelle der Grofimutter ihrem
Bruder Mirchen vor, der Junge freut sich auf den baldigen Schulanfang zu Os-

tern,””®

beide werden in diesem Zusammenhang mit den Worten des Reichs-
jugendfithrers Baldur von Schirachs auf die Zukunft Deutschlands verpflichtet:

»Wir marschieren mit Hitler durch Nacht und durch Not« (»Abschied«).>™

Die Verfasser der Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) verorten die Rassenideologie
ebenfalls in der Familie. Wihrend das kleinere Geschwisterkind nach der Gute-
Nacht-Geschichte »Dornroschen« ins Bett geht, diirfen die Grofieren noch den
Erzihlungen der Eltern »von frither« lauschen. Sie erfahren, dass Deutschland
»schong, »grofd und reich, michtig und stark« ist und »das Land der deutschen
Midel und Jungen, das Land der deutschen Menschenc, die alle »deutsches Blut in
den Adern [haben], und [...] sprechen wie wir, wie Vater und Mutter«. Anschlief}end
legen sie den Schwur ab, »deutsch leben und deutsch sterben« zu wollen.”*

(5) Die Einitbung des Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnisses in der Familie wird
nicht zuletzt iiber die Vorbildrolle des in der SA organisierten Vaters angestrebt.
Gerade in Fibeln, die kompositorisch die Interaktionen der Familie als soziale
Gruppe in den Mittelpunkt stellen und die einzelnen Episoden miteinander ver-
zahnen, erhalten auch jene Lesetexte, die nicht mit >nationalpolitischen Stoffenc
durchzogen sind, einen entsprechenden Rahmen. Selbst wenn der Vater also nicht

368 Text: Ludwig Uhland, Weise: Friedrich Silcher.

369 F20,S.88f. (Herv.i.0.).

370 Der Schulanfang wurde erst 1941/42 auf den September verlegt.

371 F20,S.89 (Herv.i.0.). Zitat aus: »Vorwdrts! Vorwirts!«/»Unsre Fahne flattert uns voran« (Text:
Baldur von Schirach, Weise: Hans-Otto Borgmann), vgl. Reichsjugendfiihrung, Liederbuch
1939, S. 21f. sowie Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S. 7.

372 F94,S.48.

14
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stindig in SA-Uniform in Erscheinung tritt und insofern die tatsichliche Lebens-
praxis die padagogisch-didaktische Grundlage bildet, ist er den lesen lernenden
Kindern als SA-Mitglied prisent. Die in verschiedenen Situationen thematisierte
SA-Mitgliedschaft des Vaters dokumentiert sich in der Fibel »Deutsche Kinderwelt«
(Westermann) etwa in den Aussagen, dass der »Vater im Braunhemd [...] pitsche-

373

patschenafl« heimkomme,*” er ein »tiichtiger SA-Mann« sei, der »auch schon

das SA.-Sportabzeichen« besitze, und er »nach der Heimkehr vom Ehrenmal [...]

374 Eher selten werden die Nachbarn oder der Onkel

sein Braunhemd« anbehalte.
der Kinder als SA-Mitglieder beschrieben.?”” Im Vergleich zur Positionierung des
Vaters in der SA bildet die Veranschaulichung der in den Gliederungen der NSDAP
engagierten Mutter im Untersuchungskorpus die Ausnahme. Ihre Vorbildfunktion
fuft vielmehr auf den durch die Mutterrolle vorgegebenen Leistungen fiir die
»Volksgemeinschaft«.>’®

In einigen Fibeln bekleiden die Viter zudem leitende Funktionen. Soist dieser in

377 wihrend in

den Fibeln des NSLB, Gau Hamburg (Boysen, Hartung) Truppenfihrer,
der »Pommernfibel« (Hirt) die Rolle des Vaters als >Amtswalter« konzeptualisiert>”®

und fiir die »Bildbetrachtung«in der dazugehérigen Begleitschrift ausgefithrt wird:

»Vater ist Amtswalter und mufl zum Dienst. Dazu benutzt er sein Motorrad. Der
Monteur aus der Reparaturwerkstatt hat ihn noch mit Benzin versorgt. Schon rat-
tert es: rrrr. Robert, sein Sohn, der bei der Hitlerjugend ist, hat die Scheibe der
Lampe noch einmal nachgesehen und abgewischt: ei so rein.«”®

Ein beliebtes und je nach Alter der dargestellten Kinder differenziert eingesetztes
Sujet sind die Rohrstiefel des Vaters. Beispielsweise bringen die Kinder die SA-Stie-
fel zum Schuster, putzen diese vor dem Ausmarsch oder helfen dem Vater beim Aus-
ziehen der Stiefel. Zugleich wird in einigen Fibeln die Mitgliedschaft des Sohnes im
>Deutschen Jungvolk< oder sein baldiger >Dienst« in der Jugendorganisation aufge-
griffen und den lesen lernenden Kindern auf diese Weise die Struktur des natio-
nalsozialistischen Lebenslaufregimes nahegebracht (vgl. Abb. 21, 22).>*° Die Kinder
sind auf den Vater stolz und verleihen ihrer Freude u.a. wie folgt Ausdruck: »Wir

373 F11,S.73 (Albert Pfaffenberg: »Wenn der Vater heimkommt«).
374 F11,S.61,106.

375 Vgl.F33,S.50.

376 Vgl.z.B.F87,S.21.

377 Vgl.z.B. F23, S. 61 (Walter Schultze: »Der Ausmarsch).

378 Vgl.z.B.F28,S.12.

379 O.A., Pommernfibel 1935, S. 63f. Vgl. z.B. F28, S.12.

380 Vgl.z.B. F23, S. 60f; F38,S.18, 21; F50, S. 2, 56f,; F85, S. 89.
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holen ihm die Rohrstiefel. Er zieht seine Uniform an. So gefillt er uns am allerbes-

ten. 38!

Abbildungen 21 + 22: »i«, Ill.: Walter Schroder, in: F71, S. 2 (links); »Heini und Lene, I1.:
Ernst Kutzer, in: F38, S. 21 (vechts)*®

grnidin. o polhvetn

Mit der SA-Mitgliedschaft des Vaters wird oft die Kampforganisation selbst
charakterisiert. In die Lesetexte werden dazu wie in dem folgenden Beispiel aus
der »Kinderfibel« (Konkordia) Zitate aus Propaganda-Liedern wie dem Lied der
HJ »Vorwirts! Vorwirts!«*® integriert: »Wir liegen schon im Bett. Da horen wir,
wie die Manner durch die Strafen marschieren und singen: Wir marschieren fir

381 F24,S.57.

382 »Es war so schon gemitlich. Da polterte es die Stufen herauf. Gustav, der Geselle von Sem-
melmanns, war es. Heil Hitler! Sagte er und gab allen die Hand. Vater legte sein Buch weg.
Mutter horte auf mit Stopfen, und die beiden Kinder waren auf einmal das Spielen leid. Gus-
tav sagte: Sonntag machen wir mit der SA einen Aufmarsch. Wir missen noch tichtig wie-
nern und scheuern. —Das habe ich nicht nétig, lachte der Vater, das besorgen Heini und Lene
fir mich.«

383 »Vorwarts! Vorwirts!«/»Unsre Fahne flattert uns voran« (Text: Baldur von Schirach, Weise:
Hans-Otto Borgmann), vgl. Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 21f. sowie Obergebiet
West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S. 7.
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Hitler durch Nacht und durch Not, mit der Fahne der Jugend fir Freiheit und
Brot.«<*® In anderen Fibeln singt die SA das »Argonnerwaldlied« in Adaptionen

385

wie: »Durchs Nassauer Land marschieren wir, fiir Adolf Hitler sterben wir«**> oder

386 und »Wir ziehen

Kampflieder wie »Wir sind des Hitlers braune Sturmkolonnen«
itber die Straflen«.*®” Auch in diesem Bezugsrahmen kommt das Moratoriumskon-
zept zum Tragen, das z.B. wie folgt ausgestaltet wird: Noch wihrend die Kinder
abends im Bett an den bevorstehenden Ausmarsch des Vaters denken, an dem sie

mitmarschieren diirfen, »wurden sie miide, der Sandmann war da«.3%®

2.3.3 Die Familie im Kontext von Krieg und Heldenverehrung

(1) Die zur Verklirung von Entbehrung und Opfertod entworfenen Kriegs- und
Heldenerzihlungen werden kompositorisch vielfach nicht in einen iibergeordne-
ten Handlungsverlauf der Fibel eingebunden.’® Mehrheitlich kommt dem Vater
aber eine tragende Rolle fiir die Identifikation der Kinder mit dem Krieg zu, indem
er als Erzahler der Geschichten fungiert. So heif3t es etwa unter der Rubrik: »was
kinder gerne mogen« in verschiedenen Westermann-Fibeln: »sie lernen vom vater
viel schénes vom deutschen volk und vaterland, von herbert norkus und horst
wessel, die fiir adolf hitler fielen. sie sind eure vorbilder, kein kind darf sie ver-

390 Zumeist werden die recht komplexen Texte, die regelmifig den Ersten

gessen!«
Weltkrieg, den Aufstieg Hitlers zum Reichskanzler und die >Helden der Bewegung«
oder im Einzelfall auch die Bombardierung Rostocks im Zweiten Weltkrieg®”' zum
Thema haben, im hinteren Teil des Leselehrgangs platziert. Die nicht selten als
sonntigliches Ritual im Bett der Eltern inszenierten oder zur »Dimmerstunde«

392 tragen Uberschriften wie: »Vater erzihlt vom Kriege<*

394

erzihlten Geschichten

(vgl. Abb. 23) oder »Der Vater erzahlt vom groflen Krieg und vom Fithrer«<*** und

384 F24,S.57.

385 Vgl.z.B. F26,S.78.»Im deutschen Land marschieren wir« (Text: Herbert Hammer, Weise: »Ar-
gonnerwald«), vgl. Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 11f.

386 Vgl.z.B. F20, S. 83. In den »Liedern der Hitler-Jugend« (Obergebiet West der Hitler-Jugend,
Sonne 1935, S. 41) ist das Stiick u.d.T. »Wir sind die Sturmkolonnen« verzeichnet (»Volkswei-
se«).

387 Vgl.z.B.Fs5,S. 84.»Wirziehen iiber die Strafen« (Text und Weise: Robert G6tz), vgl. Reichsju-
gendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 216f. und Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935,
S.128.

388 F38,S.22.

389 Vgl. Kap.2.6.

390 F11,S.37 (Kleinschreibung i.0.); vgl. z.B. Fés, S. 30.

391 Vgl. F96, S.76.

392 Vgl.z.B. F45,S. 81f;; F55, S. 79; F60, S. 72; F62, S. 72; F91, S. 85.

393 F13,S.83;vgl. z.B. F28, S. 83.

394 F11,S.100; vgl. z.B. F40, S. 82.
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transportieren Narrative der Kriegspropaganda wie: »Unser Heimatland raubten

die Polen«,**

oder reproduzieren das ideologische Konstrukt der >Kriegsschuldlii-
ge<, dass der Erste Weltkrieg aus dem »Neid« anderer Nationen auf das »gliickliche«

und »reiche« Deutschland resultiere:

»Aber dann kam der grofie Krieg. Denn unser deutsches Volk war glicklich und
reich, und seine Feinde wollten es nicht leiden, dafd Deutschland froh und mach-
tig sei; sie neideten ihm sein Gliick. Da zogen die deutschen Médnner den feldgrau-
en Rock an und bekamen Gewehre und marschierten gegen die Feinde, der rei-
che Kaufmann neben dem armen Arbeiter, der Bauer neben dem Lehrer und dem
Handwerksmann, und unsere Kanonen zogen mit ihnen hinaus und schossen auf
die Feinde.«%¢

(2) Von den Kriegs- und Heldenerzihlungen ausgehend riickt hiufig das>Ehrenmalc
in den Fokus, das der Vater oder beide Elternteile gemeinsam mit den Kindern be-
suchen. In einer der >Ostmark-Fibeln«sind Mutter und Tochter auf dem Dornbacher
Friedhof in Wien abgebildet, wo das Midchen eine rote Rose auf das Grab von Otto
Planetta legt, der 1934 einen der tddlichen Schiisse auf den dsterreichischen Bun-
deskanzler Engelbert Dollfufd abgab und dann zum Tode verurteilt wurde.**’

Die Texte und/oder Bilder zielen wie das folgende Beispiel aus der »Lustigen
Rheinfibel« (DuMont-Schauberg) auf das Hervorrufen intensiver Gefiihle bei den Kin-
dern, indem die Erlebnisse durch das Veranschaulichen einer feierlichen, erhabe-
nen Stimmung emotionalisiert werden:

»Am Ehrenmal. [..] Der Vater aber spricht leise: >Junge Soldaten zogen mit Gesang
und Musik hinaus, das Vaterland zu schiitzen. In Feindesland kimpften sie tap-
fer. Viele kamen nicht wieder. Sie fanden in den Schlachten des grofien Krieges
den Tod. Nun ruhen sie fern der Heimat. Sie lieRen das Leben fiir uns, und nie ver-
gessen wir sie.c Da fallt das Licht der Sonne auf das Denkmal, und die goldenen
Buchstaben seiner Inschrift leuchten. Sie lautet: »Wir starben fir euch. Bleibt einig
und stark!«*®

Eine suggestive Wirkung versprachen sich die Autorinnen und Autoren auch von
dem oftmals im Kontext des sEhrenmals«< vermittelten und von den Wehrmachts-
soldaten gesungenen Lied »Der gute Kamerad«, das ideologisch besetzte Norm-
und Wertvorstellungen wie Ehre und Pflicht, Treue, Mut und Tapferkeit, Kamerad-
schaft, Gehorsam und Opferbereitschaft beférdern sollte und zum Liederkanon der

395 Vgl.z.B. F9o,S. 85.

396 F20,S. 82 (teilweise nach »Hilf mit«: »Der Vater erzdhlt vom grofien Krieg und vom Fiihrer«).
397 Vgl.F87,S.7.

398 F111, S.56 (Herv. i.0.); vgl. z.B. F11, S.105; F19, S. 91; F28, S. 83.
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>Hitlerjugend« gehérte.> In einigen Fibeln wird das sEhrenmal« mit dem Gedenken
an Familienangehorige, z.B. dem im Ersten Weltkrieg in Frankreich oder Russland
gefallenen Onbkel, verbunden.
sich ferner bei der Trauer an Allerheiligen und Allerseelen bzw. am Totensonntag.

Abbildungen 23 + 24: »Vater erzihlt vom Kriege«, Ill.: Georg Stapel, in: F101, S. 86 (links);

400

Beziige zu den deutschen Kriegsopfern ergeben

»Der gute Kamerad, 111.: Else Wenz-Viétor, in: F25, S. 35 (rechts)**

Vater erzihlt vom Kriege.

Am Sonntag ist der Vater zu Hause. Schon am frithen Mor~
gen fragt Hans: ,Vater, erzihlst du heute Kriegsgeschichten?

Endlich ist die Schummerstunde gekommen. Vater erzihlt:

,Einmal muBte ich mit zwei Kameraden in ein Dorf gehen.
Wir sollten sehen, ob da noch Feinde wiren. Das ganze Dorf
war voll von Feinden. Sie sahen uns. Wir liefen zuriick. Sie
schossen hinter uns her. Sie verfolgten uns. Da kamen wir an
einen Bach. Wir hinein! Das Wasser war eiskalt. Wir duckten
uns und gingen lange in dem kalten Wasser weiter. In dem
Bache suchten uns die Feinde nicht. So kamen wir wieder heil
an die deutsche Stellung und iiberbrachten die Meldung.

Aber einer fehlte. Eine Kugel hatte ihn getroffen. Sein Name
steht auch am Denkmal fiir die vielen Kameraden, die aus un-
serm Orte gefallen sind.”

Sie starben fiir das Vaterland.

Ich hatt’ einen Kameraden,

einen bessern find’st du nit.

Die Trommel schlug zum Streite,
er ging an meiner Seite

in gleichem Schritt und Tritt.

399

401
402

Vgl. z.B. F69, S. 92. »Der gute Kamerad« (Text: Ludwig Uhland, Weise: Friedrich Silcher); vgl.
Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S. 8. Vgl. z.B. Beyer et al., Leseunterricht 1941,

Der gute Xamerad.

3 Hatt einen Hameraden,
einen befjern findjt du nit.

Die Trommel [dhlug um Streite,
er ging an meiner Seite

im gleidjen Scyritt und Tritt.

S.19; 0.A., Pommernfibel 1935, S. 29; Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S. 22.
400 Vgl.z.B. F43,S5.104; F56, S. 44; F74, S. 50.
Vgl. z.B. F9, S.30f; F34, S. 24; F38, S. 38f. Vgl. dazu Kap. 2.5.2.

»Der gute Kamerad. Ich hatt einen Kameraden, / einen bessern findst du nit. / Die Trommel

schlug zum Streite, / er ging an meiner Seite / im gleichen Schritt und Tritt.«
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In duflerst perfider Weise werden affektive Wahrnehmungsmuster bedient,
wenn umstandslos vom Tod der Mutter zum >nationalpolitischen Stoff«: »heldi-
scher Gedanke« iibergegangen wird.*> So folgt z.B. in den frithen Ausgaben des
Fibelwerkes »Das Leserlein« (Korn, Lion, Oldenbourg) auf eine Text-Bild-Einheit mit
einem Midchen, das am Grab seiner Mutter »betet und weint, eine Seite mit der
Hlustration zweier kleiner Kinder vor dem Grab der »Gefallenen des Weltkrieges«
samt dem Abdruck der ersten Strophe aus: »Der gute Kamerad« (vgl. Abb. 24).4%
In der Ausgabe von ca. 1940 reiht sich an die Darstellung der um ihre Mutter trau-
ernden Tochter eine Abbildung eines Gefallenendenkmals, an dem vier Kinder mit
ihrer Grofimutter — der Junge in der >Dienstkleidung« des sDeutschen Jungvolks«< —
und zwei erwachsene Personen in Zivil versammelt sind sowie vier Angehorige der
Schutzstaffel (SS), von denen einer einen Ehrenkranz ablegt.*®> Auch in der Fibel
»Bei uns in Niirnberg« (Korn) trauert die Tochter um ihre Mutter, hier gemeinsam
mit dem Vater, bevor auf der nichsten Seite des Leselehrgangs auf dem Reichs-
parteitagsgelinde im Beisein Hitlers der gefallen Soldaten gedacht wird.** In
den Westermann-Fibeln wird hingegen eine Verbindung hergestellt zwischen dem
Besuch des >Ehrenmals< und dem Tod der Grofimutter.*” Die Pidagogisierung
des Todes Familienangehériger zur Elementarisierung der NS-Ideologie wird hier
sprachlich wie folgt strukturiert:

»Grofimutter ist gestorben 1. Nicht lange vor Ostern war die GrofSmutter schlimm
krank, und am nidchsten Morgen lag sie tot in ihrem Bett. Die gute alte Grof3-
mutter! Sie hatte einmal gesagt, sie wiinschte sich nichts mehr als einen schonen
Tod. Nun war er gekommen ... 2. Am nichsten Tage lag die GroRmutter schon
im Sarge, und Heini und Lene und Bruno durften sie noch einmal sehen. Da lag
sie, ganz wie im Leben, nur der Mund und die freundlichen alten Augen waren
geschlossen, und die Hinde waren gefaltet und fast ganz weifd geworden. [...]. 3.
Drei Tage danach wurde die GrofSmutter beerdigt [...]. Vom Grabe der Gromutter
geht der Vater mit den Kindern zum Denkmal der Gefallenen. Da liegt auf einem
steinernen Lager ein Krieger aus Stein wie schlafend, den Stahlhelm auf dem
Kopf. Eichenkranze mit Schleifen und Blumen und Rosenstriufle schmiicken das
ernste Steinbild. Den Kindern ist ganz feierlich ums Herz, sie nehmen die Miitze
in die Hand und schauen stumm auf den toten Helden [..]. Dieser ist nur ein

403 Erlass des Reichs- und PreuR. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung Nr.
205, E Il a 485 v. 10. April 1937 zur Einfithrung der Richtlinien fiir die unteren Jahrginge der
Volksschule, Deutsche Wissenschaft 1937, S.199—203, hier S. 200.

404 F25,S.34f; vgl. F8, S. 34f.

405 Vgl. F77,S.30f.

406 Vgl. F3,S. 22f; F35, S. 22f.

407 Vgl. dazu Kap. 2.3.2. Es handelt sich um die Fibeln F11, S.104f,; F17, S. 86f,; F20, S. 86f.; F22,
S. 86f; F40, S. 86f.; F65, S. 94f.
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Denkmal fur die vielen tausend Helden, die fiir das Vaterland starben, sagt der
Vater. Sie starben, damit wir leben [..].<*°

Die Stoffe zum Totengedenken sollten die Lehrkrifte zum Anlass nehmen, auf dem
Friedhof »das Grab eines gefallenen Helden« aufzusuchen und sodann »mit den
Kleinen iiber den Krieg und dessen Opfer zu sprechenc, sodass die Kinder iiber die
Exemplifizierung des >Kriegerdenkmals< »ungezwungen« auf die »Heldenehrung«
eingestimmt und ihnen die »heroischen Opfer« der »todesmutigen« Kimpfer »zum
Bewufitsein« gebracht werden kénnen.**® Folgender Auszug aus der Begleitschrift
zur Fibel »Wir Kinder« (Kellerer) zeigt exemplarisch auf, wie die Unterrichtseinheit
methodisch-didaktisch auszugestalten war:

»Die Kinder erzidhlen, was sie bereits vom Kriege wissen. Wo der Vater oder
Verwandte im Kriege waren, da bringen sie Photographien, Briefe und andere
Andenken mit. Wir ergdnzen dieses Anschauungsmaterial, indem wir eine Reihe
von Kriegsbildern zusammenstellen, die etwa folgende Themen illustrieren:
Marschkolonnen (Infanterie, Artillerie, Reiterei u.d.), Schiitzengraben, Unter-
stand, Posten, Maschinengewehr, Sturmangriff, Granattrichter, einschlagende
Granaten, Tank, zerschossene Hiuser, Gefangene, Lazarett, Kriegergraber. (Die
Bilder werden am besten im Lichtbildapparat vorgefiihrt.)«*'°

Den sechs- bis siebenjihrigen Kindern die Ursachen des Ersten Weltkrieges zu er-
kliren, wird generell als zu schwierig erachtet. Ebenso wurde mit Blick auf die Be-
achtung der kindlichen Perspektive davon Abstand genommen, so der Tenor noch
1933, das »Erleben« des Krieges in »Ganztexte« zu giefden, da diese Erfahrung »we-
der sachlich noch geistig [...] in einem einzelnen Text eingefangen werden« kon-
ne.*" Allerdings sollte in einer >kindorientierten< Weise itber den Ausgang des Ers-
ten Weltkrieges gesprochen werden, ohne dabei jedoch auf das Narrativ des >verlo-
renen Krieges< zuriickzugreifen. Die >kindgemifie« Argumentationslinie lief darauf
hinaus, dass Deutschland den Krieg habe beenden miissen, weil das Essen fur die
Soldaten nicht mehr gereicht habe und die deutschen Fabriken nicht mehr genug
Granaten etc. hitten herstellen kdnnen. Insgesamt sollte die Unterrichtseinheit ins-
besondere von Erzihlungen iiber Hindenburg als Generalfeldmarschall und Hitler
als vorbildlicher tapferer und opferbereiter deutscher Soldat dominiert werden.**
Andere Autorinnen und Autoren wihlten stattdessen etwa den Bernstein, das »deut-

408 F65, S. 94f. (Herv. i.0.).

409 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 215f. Vgl. F2, F34.
410 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 215.

411 Ebd,, S. 215f.

412 Vgl.ebd,, S. 215.
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sche Goldk, als Lernimpuls, um das Interesse der Kinder moglichst »frithzeitig« auf
das »deutsche Schicksalsland« Ostpreufien zu lenken.*?

Im Verlauf des Zweiten Weltkrieges dnderte sich das pidagogische Moratori-
umskonzept insofern, als es vor dem Hintergrund einer »erlebnisorientierten< Wis-
sensvermittlung und der aktuellen Ereignisse nun doch erstrebenswert erschien,
anhand von »Einzelschilderungen«, die das Kind begreifen kénne, »taglich« iiber
den Krieg zu sprechen, sodass »sich ihnen ein anschauliches Bild des Kimpfens,

Siegens und Sterbens des deutschen Helden [rundet]«.**

»In Wirklichkeit reden wir, solange der Krieg noch dauert, tiglich von dem grofRen
Geschehen und suchen an Hand von Zeitungsbildern, Erzdhlen von Frontberich-
ten, den neuen deutschen Freiheitskampf im Kinde lebendig werden zu lassen.
Unsere Urlauber und Verwundeten tun ein tbriges hinzu. Die Kriegsgefangenen
auf dem Lande sind die lebendigen Zeugen unserer Siege. Aus den verschiede-
nen Einzelschilderungen—das Ganze vermdgen die Kinder dieser Altersstufe noch
nichtzu iiberblicken—rundetsich ihnen ein anschauliches Bild des Kimpfens, Sie-
gens und Sterbens des deutschen Helden. [..] Wir erzihlen von dem Blitzkrieg in
Polen, von dem Ueberrennen der franzosischen Festungsgrenze. Dabei I6sen wir
das Gesamtgeschehen in Einzelhandlungen auf; denn das Kind kann nur aus dem
Verhalten des einzelnen Soldaten und Offiziers das Heldentum erkennen. So er-
zdhlen wir z.B. von folgenden typischen Taten: Erstirmung eines Waldes in Polen,
Eroberung einer Stadt, Vernichtung eines Bunkers, gewaltsamer Fluliibergang,
Versenkung eines Schiffes, Luftangriff auf London.«*'

(3) Fir die ideologische Begriindung der Aufriistung und Militarisierung Deutsch-
lands wurden familiale Erlebnisse kreiert, in denen die Luftwaffe,¢ die Kriegsma-
rine*’ oder gelegentlich das Heer, zur Sprache kommen z.B. bei einer militirischen
Ubung mit einer Flugabwehrkanone (Flak).#® In einer der Geschichten stellt ein
Junge dem Vater, der ihm die deutsche Flotte und speziell den »Panzerkreuzer
»Deutschland« zeigt, Fragen wie: »Vater, sind das da oben die Kanonen? - Vater,
haben die Franzosen auch so ein michtiges Schiff?«, die so oder so dhnlich in
etlichen Fibeln des Verlages Hirt aufgenommen wurden.*” Die Erlebnisse werden
regelmiflig in Verbindung mit Textpassagen aus dem >Deutschlandlied< und dem

»Horst-Wessel-Lied« prasentiert, verbunden mit der Aussage, dass die Lieder den

2413 O.A,, Pommernfibel 1935, S. 90; vgl. z.B. F28, S. 58.
414 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 316.

415 Ebd.

416 Vgl.z.B. F7,S.20; F19, S.101f;; F23, S. 59; F105, S. 62.
417 Vgl.z.B. F13, S. 84; F19, S. 92; F28, S. 84.

2418 Vgl. z.B. F111, S. 63.

419 F13,S.84; vgl. z.B. F28, S. 84; F101, S. 85.
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Fibel-Kindern bereits bekannt seien.*”® Ebenso dient das Kriegsspielzeug, das
die Jungen von den Eltern oder Verwandten zum Geburtstag erhalten, darunter
Fuf’soldaten, Reiter, Kanonen, ein Stahlhelm, ein Gewehr oder ein Panzerwagen,**
einer >kindgemafien< Wehrerziehung.

Im Unterschied zur >erlebnisorientierten< Pidagogisierung militirischer Vor-
stellungen und Anforderungen in den Kriegs- und Heldenerzihlungen, die Jungen
und Midchen gleichermafien fiir den Krieg begeistern sollen, fungieren bei der
Thematisierung von Luftwaffe, Kriegsmarine und Heer iiberwiegend die Jungen
als Medium der Kriegspropaganda. Bei den Flugschauen oder am (Volks-)Flugtag
(vgl. Abb. 25, 26) duflern sie in der Regel den Wunsch, spater selbst »Flieger« oder
»Jagdflieger« werden zu wollen.*** In der Fibel »Bei uns in Wien« (Deutscher Verlag
fiir Jugend und Volk) erinnert sich die Mutter angesichts eines Geschwaders der
Luftwaffe an eine Flugschau auf dem geschichtstrichtigen Flugplatz in Aspern,
wo am 12. Mirz 1938, unmittelbar vor dem Anschluss Osterreichs an das Deutsche
Reich, Flugzeuge der SS gelandet waren.*”? Die Stoffe zur Luftwaffe folgen meist
einem eingingigen Muster: Zunichst werden Informationen tiber das Kénnen
der Flugpiloten vermittelt, etwa die Brillanz des »Geschwaderfluges« aufgezeigt,
bevor die Perspektive auf die Zukunft der Jungen als »Flieger« gelenkt und der
Gegenstand z.B. wie folgt pidagogisiert wird: »Uwe will bestimmt Flieger werden.
Einen Fallschirm macht er sich selbst aus einem grofen Stiick Seidenpapier. —
Lores kleinste Puppe soll damit aus der Schlafstube einen Fallschirmabsprung in

den Garten machen«.***

420 Vgl.z.B.F13,S. 84.

421 Vgl.z.B. F4,S.87; F43,5.11; F86, S. 52; F102, S. 65.

422 Vgl.z.B. F13,S. 85; F28, S. 86.

423 Vgl. F105, S. 62.

424 F23,S.59 (Walter Schultze: »Flugtag«); vgl. z.B. auch F111, S. 63.
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Abbildung 25: »Flugtage, I1l.: Walter Schroder
(orig. farbig), in: F75, S. 55

425

»Flugtag Sonntag waren die drei dltesten Kinder mit Vater im Flughafen. Sie mochten gern
einmal einen Rundflug liber Hamburg machen. Aber Vater meint:»Fiir die ganze Familie wird
es zu teuer, und dann kann eben keiner fliegen.< Eine Menge Flieger sind in der Luft. Immer
wieder starten neue. Jetzt fliegen sie wie ein Haken. Alle schrag hintereinander. >Das ist ein
Geschwaderflug!«Woher Emil das nur alles weif$? Nun kommt der Kunstflieger. Was der aber
auch fiir Kunststiicke macht! Er fliegt mit dem Kopf nach unten; dann schiefit er koppheister;
immer tiefer. Lore mag schon gar nicht mehr hinsehen. Aberimmer, wenn es am gefahrlichs-
ten aussieht, brummt er wieder ab. >0, warum lassen sie die vielen Luftballons fliegen?<Uwe
guckt gerade hinter einem schonen griinen her,—r r r r r kommt da ein Doppeldecker ange-
saust, gerade auf den Luftballon los. >Peng!<da ist er geplatzt! Da ist er schon wieder. >Peng,
pengcund noch einmals>pengs, bis keiner mehr da ist. Wie gewandt der die Kurven fliegt! Das
sieht ganzleichtaus. Uwe will bestimmt Flieger werden. Einen Fallschirm machtersich selbst
aus einem grofien Stiick Seidenpapier. — Lores kleinste Puppe soll damit aus der Schlafstube
einen Fallschirmabsprung in den Garten machen. Wenn das nur gut geht'«
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Abbildung 26: »Dresden. Flugplatz Dresden-Heller. Rollfeld mit
Flugzeugen«, © Deutsche Fotothek, Foto: Walter Hahn

(4) Die Wehrmacht wird iiberdies ab 1939 im Rahmen von Fronteinsitzen des Va-
ters und Onkels — seltener des Bruders bzw. auch der Knechte —, die nicht mehr auf
dem Bauernhof arbeiten konnen, aufgegriffen sowie in Beschreibungen des Vaters
oder Onkels anlésslich ihres Dienst- bzw. Heimaturlaubs. Mit der Aufnahme die-
ser Wissenssegmente, die in der Antizipation bevorstehender Ereignisse teilweise
schon vor Kriegsbeginn in den Unterricht einflieRen und in der nationalsozialisti-
schen Wissensordnung neue Schwerpunkte setzen, reagierten die Autorinnen und
Autoren auf den sich kiinftig verindernden Familienalltag der Kinder. Diese Mo-
difikationen driicken sich u.a. darin aus, dass die Inhalte der Subkategorie >Kin-
der helfen im Familienkontext« iiber den gesamten Zeitraum hinweg stetig zuneh-
men - die Kinder medial also immer stirker zu hiuslichen Aufgaben oder Titig-
keiten in der Landwirtschaft herangezogen werden (vgl. Abb. 17). Zudem ist durch
die Aufnahme des Kriegsdienstes von Vater oder Onkel ein Anstieg der Kodierun-

® im Zeitraum von 1939-1944

gen in der Subkategorie >Briefe im Familienkontext«
zu verzeichnen bei einem gleichzeitigen Riickgang der Inhalte in der Subkategorie
»Tod Familienangehériger<®" ® auf nahezu Null. So wird in den Fibeln von Wester-

mann ab 1941/42 nur noch in wesentlich verkiirzter Form**®

oder gar nicht mehr auf
den Tod der GroRmutter verwiesen.*” Stattdessen riickt die Ehrung der im Ersten
Weltkrieg gefallenen Soldaten, ihr >sHelden-< bzw. sOpfertods, in vielen Fibeln ver-
mehrt in den Vordergrund, wobei Beziige zu dem >Soldatentod« Familienangeh6-

#8 Finzig in der 1942 erschienenen Fibel »Gute Ka-

riger eher vermieden werden.
meraden« (Criiwell) wird das Thema der Vergianglichkeit noch vergleichsweise breit

entwickelt:

426 Vgl.z.B. F9s,S.96; F100, S. 96.
427 Vgl. Fss.
428 Vgl. Heinze/Straube-Heinze, Heroism 2017, S.126, Abb. 7.
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»Es regnet, es regnet,/es regnet seinen Lauf, /und wenn’s genug geregnet
hat, /dann hort's auch wieder auf. // Es horte aber nicht wieder auf,/und es goR
und gofd in Stromen. / Viele Leute wurden krank/und mufiten sterben // Die Mut-
ter sieht so traurig aus, /und stille ist’'s im ganzen Haus. / Der Sessel steht am
Fenster leer, / denn Grofdmiitterlein lebt nicht mehr. / Ganz sanft und ruhig schlief
es ein,/das liebe, lieb Grofmiitterlein.//Im November ist Totenfeier./Dann
gehen alle Leute zum Friedhof / und besuchen die Toten. // Die Leute gehen von
Grab zu Crab. /Sie tragen Blumen und Kranze. / Sie schmiicken die Graber/und
zlinden Lampchen an:/rote, weifle, gelbe, griine und blaue. // Wir waren auch
auf dem Friedhof. / Soll ich mal erzihlen?«**®

Befinden sich der Vater oder Onkel des Kindes an der Front, wird z.B. geschildert,
dass die Familie ein Paket mit Naschereien, Handschuhen, einem Buch, einem
Brief, Briefpapier, Toilettenartikeln, persénlichen Notizen und in Anbetracht des
bevorstehenden Weihnachtsfestes einem Tannenzweig sowie einer Kerze zusam-
menstellt (vgl. Abb. 27).4°

Abbildung 27: »Frau und Kinder beim Verpacken eines Weih-
nachtsgeschenks; Feldpost«, Bayerische Staatsbibliothek Miinchen/
Bildarchiv, Fotoarchiv Hoffmann, Foto: Heinrich Hoffmann

429 Foa,S. 20f.
430 Vgl. F87,S. 22.
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Andernorts wird beschrieben, dass Kuchen und viele Karten an die Front ge-

431

schickt werden.*' Umgekehrt erfahren die Kinder aus Feldpostbriefen Niheres zum

432

Kriegsgeschehen.** Hier wird u.a. auseinandergesetzt, dass der Vater erstmals am

Kampf beteiligt war und damit seine »Feuertaufe erhalten« habe:

»Feldpostbrief eines Vaters an seinen Sohn. Mein lieber Junge! Nun habe ich die ers-
te Schlacht in diesem Kriege erlebt. Gestern vertrieben wir den Feind aus einem
Dorfe. Dabei habe ich meine sFeuertaufe< erhalten, wie wir Soldaten sagen. Vor-
herwaren wir einige Tage immer marschiert, und endlich kamen wir an den Feind.
Heute diirfen wir uns ausruhen. Unsere Panzer und Kradschiitzen aber jagen den
Feind immer weiter und lassen ihn nicht zur Ruhe kommen. Sogar die Feldpost hat
uns heute erreicht und mir Eure Briefe gebracht. [..] Heil Hitler! Dein Vater.«*3

Der Fronteinsatz kommt ferner im Rahmen des Geburtstages eines Kindes zur
Sprache, das sich iiber das Geschenk des Onkels freut (einen »schénen Panzer-
wagen«) und gleichzeitig bedauert, dass dieser aufgrund seines Einsatzes »bei
den Panzertruppen [..] keinen Urlaub« erhalten hatte.”* In anderen Fillen wer-
den die Dienst- und Heimaturlaube des Vaters oder Onkels beschrieben, die mit
Beschiftigungen wie dem gemeinsamen Angeln verbracht werden (vgl. Abb. 28)
und dem Erzihlen von Soldaten- und Kriegsgeschichten im Kreise der Familie. In
den Text-Bild-Einheiten geht es u.a. um den »strammen Dienst« der Wehrmacht-
Rekruten, die Feldkiiche der Soldaten oder Wehrmachtsaufmirsche mit Musik.**
Gelegentlich wird ein Zusammenhang hergestellt zwischen der Fronturlauberthe-
matik und dem Spiel der Kinder — der Junge mit Soldaten, das Middchen mit der
Puppe.®** Die Texte tragen dem Fortgang des Kriegsgeschehens Rechnung, indem
hinsichtlich konkreter Aussagen Anpassungen vorgenommen wurden. So ist in der
»Schlesierfibel« (Hirt) von 1939 noch davon die Rede, dass der Vater am Sonnabend
in drei Wochen wieder Urlaub habe, wohingegen der Fibel von 1942 zu entnehmen
ist, dass er erst wieder im Juni bei seiner Familie sein kénne.*’

431 Vgl. F114, S. 55.

432 Vgl.z.B. F105,S. 5.

433 F102,S.80 (Herv.i.0.).

434 F102,S. 65.

435 F94,S.70; vgl. F70, S.54; F103, S. 55.
436 Vgl. F86, S. 60; F111, S. 60.

437 Vgl. F70, S.54; F103, S. 55.
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Abbildung 28: »U - Ux, Ill.: Doris Lautenschlager
(orig. farbig), in: F86, S. 60

(5) Das Verhalten bei Luftangriffen wird im Kontext der Schule*® oder der Fami-
lie verortet. Die Situationen in hiuslicher Umgebung antizipieren entweder einen
Luftangriff®® oder beinhalten Informationen zu den Luftschutziibungen.*° Bereits
1937 wurde im Verlag Hirt eine Fibel konzipiert, die die lesen lernenden Kinder auf
die erforderlichen Mafinahmen im Falle eines Luftangriffs vorbereiten sollte.*' Der
hier enthaltene Text: »Alarm! Alarm! Flieger kommen! Weg von der Strafle! Alle in
den Keller!« findet sich auch in den jeweiligen Ausgaben von 1938 und 1941 des Un-
2 Auf der dazugehorigen Illustration mit 9 Bombenflugzeugen
und den abgebildeten Bombenabwiirfen sind Hiuser zu sehen, von denen eines in

tersuchungskorpus.

der nichsten Sekunde getroffen wird, ein anderes Gebiude ist schon eingestiirzt

438 Vgl. Kap.2.4.1.

439 Vgl.z.B.F82,S.18; F114, S.15.

440 Vgl.z.B.F72,S.94f; F74, S. 88; F87,S.19.
441 Vgl. Geschichten 1937.

442 Fs6,S.49.
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und brennt.*? Die Texte zum richtigen Verhalten im Falle eines Fliegeralarms ge-
benu.a. einen Uberblick iiber spezifische Sirenensignale und thematisieren wie z.B.
in der »Fibel Kinderwelt« (NS-Gauverlag Steiermark) das Aufsuchen des Luftschutz-
raums bei drohender Gefahr:

»Vom Luftschutz. [...]>Schnell, Kinder, es ist Fliegeralarm, wir miissen in den Keller!
—Und schon laufen sie die Stiege hinunter in den Luftschutzraum. Dort sind jetzt
alle Menschen, die im Hause wohnen, versammelt. Auch einige fremde Leute sind
da; siesind von der StraRe gekommen. Der Luftschutzraum ist hell und freundlich,
und alles darin ist nett und sauber. [..] >Gott sei Danks, sagt die Mutter, >das war
heute nur eine Alarmiibung; es konnte aber auch einmal Ernst werden, und dann
muf alles klappen.«***

(6) Die in der Kanonisierung verschiedener Topoi der vormilitirischen Ausbildung
und des bedingungslosen Einsatzes fiir die >Volksgemeinschaft« eingeforderten
charakterlichen Merkmale der Willensstirke und Hairte korrespondieren mit den
Forderungen der elterlichen Gehorsamserziehung. So wurde etwa verlangt, dass
die Kinder essen, was auf den Tisch kommt. Das galt fir den angehenden »Sol-
daten, aber ebenso fiir die kiinftige Mutter.** Zum angestrebten Selbstbild der
Jungen gehéren neben Gentigsamkeit desgleichen die Eigenschaften Tapferkeit und
Furchtlosigkeit. Ein beliebtes Motiv zur Ausbildung einer geschlechtsspezifischen
Identitit ist die Schneeballschlacht, wo es angesichts kleiner Missgeschicke heif3t:
»Macht nichts! [..] nur Mut! Niemand darf zuriickbleiben«, und die Mutter ihren
Sohn, der einen Schneeball ins Gesicht bekommen hat, ermahnt: »Was, du heulst
und willst der Fithrer [...]«,*° »[...] ein General sein?«*” An anderer Stelle lautet die
Formulierung: »Ein deutscher Bub heult nicht, jeder mufy was aushalten.«*

Mit der Vorstellung geschlechtsspezifischer Ordnungsmuster von Minnlich-
keit werden den Jungen zugleich negative Verhaltensmuster prisentiert, die sie
aus Achtung vor sich selbst verneinen miissen und mit denen im Gegenzug die
Aufforderung zur Selbstfithrung verbunden ist. Die Ablehnung bestimmter sozial
unerwiinschter Handlungsweisen zeigt sich etwa in dem Gedicht »Aber Hans«
von Cisar Flaischlen, das wie das Soldatenspiel und andere »Tatigkeiten und Be-
schiftigungen« im >Gesamtunterricht< den »Schritt vom Soldaten zum Kimpfer,
zur Kameradschaft und Wehrbereitschaft« vorbereiten sollte** und mit den Zeilen

443 Vgl.ebd.; F82,S.18.

444 F72,S.94f (Herv. i.0,; Franz Brauner: »Vom Luftschutz«)

445 F4,S.77 (Hugo Salus: »Lied der Mutter«). Vgl. z.B. F43, S. 83; F55, S. 70.
446 F7,S.45;vgl.z.B. F56,S.75.

447 F6,S.57;vgl. z.B. F55, S. 65.

448 F8s,S.30.

449 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 3, 81f; vgl. dazu Kap. 4.2.
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beginnt: »Aber Hans, wer wird denn weinen? / Pfui, welch hafiliches Gesicht! / Merk

459 In den Versen

dir, kleine Madchen weinen; / Jungen, Hianschen, tun das nicht!«
wird dargelegt, dass Jungen mit dem Vergiefen von Trinen als Ausdruck von
Schmerz gegen soziale Konventionen verstieRen, wogegen Midchen ein solches
Verhalten in Abhingigkeit von ihrem Alter noch zugestanden wird. Obendrein
werden die Jungen vor dem Hintergrund konventioneller Mannlichkeitsideale,
nationalsozialistischer Leistungsorientierung und nicht zuletzt der Erziehung zur
Wehrbereitschaft damit konfrontiert, an ihrem Ungliick selbst die Schuld zu tragen:
»Hast du dich denn nicht gewehrt? | Hast ja Flinte, Helm und Sibel! [...] Schim dich,

ein so grofer Junge / und ein so verweint Gesicht! [...]«**

2.4 Kindheit in schulischen und auBerschulischen
Erziehungsinstitutionen

2.41 NS-Propaganda und >Fiihrerprinzip«

(1) Die Schule als Lernort wird mit einer Vielzahl nationalsozialistischer Ideologeme
verkniipft, die durch eine prominente Platzierung auf den Covern, den ersten Sei-
ten oder am Schluss der Fibel eine besondere Gewichtung erhalten. Auf den Covern
sind Schulanfingerinnen/Schulanfinger mit den Symbolen des politischen Systems
oder beim Vollziehen des >HitlergrufRes< sowie iltere Kinder in der Kleidung der
nationalsozialistischen Jugendorganisationen abgebildet, wihrend am Beginn oder
Ende des Leselehrgangs regelmif3ig die am ersten und letzten Schultag stattfinden-
den Fahnenapelle stehen. Die als Erlebnis inszenierten Darstellungen zeigen mehr-
heitlich einen Lehrer sowie die z.T. nach Geschlecht aufgeteilten und in der Klei-
dung der NS-Jugendorganisationen visualisierten Kinder mit erhobenem rechtem
Arm, wihrend ein oder zwei Schiiler die Hakenkreuzfahne — in den bis 1935/1936
erschienenen Fibeln auch die >Nationalflagge« in den Farben Schwarz-WeifR-Rot —
hissen bzw. am Schuljahresende einholen. Begleitet wird die Zeremonie von einem
nicht selten dreifach auszubringenden >Sieg-Heil, dem propagierten Gesang des
>Deutschland-< und >Horst-Wessel-Liedes< oder einem Fahnengruf}, der wie folgt
gestaltet sein kann: »GriifRet die Fahnen, griflet die Zeichen, / grifiet den Fiihrer,
der sie schuf; / grilet alle, die fiir sie starben, / folget getreulich ihrem Rufl«**

Zusammengefasst handelt es sich bei den im Kontext der Schule stehenden sna-
tionalpolitischen Stoffen« (Subkategorie >Schule<®) um folgende:

450 Ebd.Vgl.z.B. F20, S. 66.

451 F20,S. 66 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F33, S. 50; F27, S. 66.

452 F94,S. 94 (Adolf Seifert: »GriiRet die Fahnen«); vgl. z.B. F16, Titelei; F18, S. 88f.; F24, S. 36; F26,
S.79; F31,S.56; F38,S.91; F54, S. 64; F74, S. 92; F82, S.104f ; F83, S. 4; F115, S. 61.
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Zeigen des >Hitlergrufies<in der Schule/auf dem Schulweg oder bei der Vorstel-
lung der Protagonistinnen und Protagonisten der Fibel,**

Prisentation nationalsozialistischer Symbole auf dem Schulgelinde/in der
Schule/auf dem Schulweg einschliefdlich der Darstellung alterer Kinder in
Dienstuniform,**

Fahnenapelle und Fahnenschwiire zu besonderen Anlissen wie Schuljahresbe-
ginn oder -abschluss, oft zusammen mit dem Abdruck von Textausziigen aus
dem >Deutschlandlied< und dem sHorst-Wessel-Lied<,*°

Thematisierung des >Heldengedenkens< oder der sHelden der Bewegung« wie
Horst Wessel und Albert Leo Schlageter,*

Thematisierung Hitlers und/oder Hindenburgs,*’

Einiiben militarisierter Spiele und soldatischer Einstellungen,*®

>Winterhilfe<, Aufforderung zur >Erntehilfe< und zu Altmaterialsammlungen,*’
>Fest der deutschen Schule« und >Volksbund fiir das Volkstum im Ausland<
(VDA),**°

Thematisierung der Wehrmacht,
462

461

Luftschutziibungen,
>Flugmodellbau« und >Tempelhofer Feld« als Ort von Flugschauen und zugleich
geschichtstrichtiges Symbol der Massenkundgebung am >Tag der nationalen
Arbeitc1933.4

Die Unterrichtsgegenstinde Luftschutz, Flugmodellbau, Wehrmacht und Flug-
schauen wurden in den Fibeln vergleichsweise selten im Kontext Schule aufgegrif-

fen

und eher in einen familialen Rahmen gestellt. Im Unterricht selbst spielten die

Inhalte gleichwohl eine Rolle. So wurden u.a. die »Anlage eines Luftschutzkellersc,
»Luftschutzriume im Ort« sowie der »Schutz vor Gasvergiftung« thematisiert

und unter dem Stichwort »Leibeserziehung« Luftschutziibungen wie z.B. das

453
454

455

460
461

462
463

Vgl.z.B. F1, Cover; F3,S. 3; F4, S. 4; F6, Cover; F8, S. 60; F21, Cover; F55, Cover; F56, S. 6; F74,S. 73.
Vgl. z.B. F12, S.127; F13, Cover, S.18; F14, Titelei; F17, Cover; F24, Cover; F38, Cover, S. [3]; F55,
S.8;F87,S.3.

Vgl.z.B. F16, Titelei; F24, S. 36; F26, S. 79; F38, S. 91; F41, S. 88f.; F54, S. 64; F56, S. 121f,; F83, S. 4,
117; F94, S. 94; F115, S. 61.

Vgl. z.B. F29, S. 53; F37, S. 51; F77, S. 55; F83, S.100; F105, S. 41f.

Vgl.z.B. F8,S. 60; F34,S. 67; F37,S. 71; F54, S. 66; F74, S. 94; F77, S. 55; F82, S. 3; F103, S. 74; F105,
S.41.

Vgl. z.B. F23, S. 90; F24, S.38; F60, S. 54; F62, S. 54; F71, S. 52; F93, S. 34.

Vgl.z.B. F12,S.107; F25, S. 58; F37, S. 61f., 70, 72; F43, S. 99; F45, S. 76; F70, S. 84f.; F77, S. 51; F87,
S. 40; F102, S. 37; F105, S. 77f.

Vgl. z.B. F18, S. 88; F30, S. 81f,; F37, S. 24; F42, S. 66.

Vgl. z.B. F21, S. 27; F47, S. 82.

Vgl. F43,S.102; F62, S. 75; F91, S. 86.

Vgl. z.B. F11,S. 92; F43, S.103.



2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft< in der Wissensordnung der NS-Fibeln

»Durchschreiten eines vergasten Raumes« durchgefithrt.*** Auch der spiter der
>Volksdeutschen Mittelstelle« unterstellte >Volksbund fiir das Deutschtum im Aus-
land< (VDA) findet nur in wenigen frithen Fibeln Eingang, zumeist im Rahmen des
>Festes der deutschen Schule«. In der Fibel »Das goldene Schiff« (Kamp) ist diesbe-
ziiglich zu lesen, dass die Schiiler anlisslich dieser Feier zur Festwiese marschieren;
dazu wird eine Abbildung prisentiert mit Kindern, die Hakenkreuzfahnen, die »Na-
tionalflagge« sowie eine Fahne mit dem Schriftzug VDA in den Hinden halten.*%
In anderen Fibeln werden die Kinder aufgefordert, fiir sVolksdeutsche« zu spenden.
Sprachlich wurden die Appelle beispielsweise wie folgt umgesetzt: »Der Lehrer hat
erzahlt, wie viele Deutsche in anderen Lindern wohnen, die gerne Deutsche bleiben
mochten. Wir miissen ihnen helfen, dafd sie ihre Kinder dort in deutsche Schulen
schicken kénnen. Sie sollen merken, dafS wir ihre deutschen Briider und Schwestern
sind!«**® Wie in diesem Lesetext soll ebenso in dem folgenden aus der Fibel »Kinder!
Wer liest mit?« (Kamp) das >volksgemeinschaftliche« Zusammengehorigkeitsgefithl
geweckt werden:

»Wir alle wohnen im schénen deutschen Vaterland; wir sind Deutsche. Der Fiih-
rer sorgt fiir uns. So geht es uns gut, und wir sind lustig und froh. Aber weit fort,
in andern [sic] Ldndern, z.B. in Ungarn, in Ruménien, in Amerika wohnen auch
Deutsche. Das sind unsere Briider und Schwestern im Ausland. Sie kimpfen und
arbeiten in der weiten Welt fiir das deutsche Vaterland. Es geht ihnen aber nicht
so gut, wie uns. Darum wollen wir ihnen helfen. Darum opfern wir immer wieder
ein Geldstiick fiir den VDA.«*7

(2) Die in auferschulischen Erziehungsinstitutionen vermittelte NS-Propagan-
da umfasst insbesondere die von Hitler noch vor der Ausbildung der geistigen
Fihigkeiten geforderte >Ertiichtigung« des Korpers, die inhaltlich anhand der
NS-Jugendorganisationen, des >Festes der Jugend« und der ab 1934 gleichgeschalte-
ten >Deutschen Turnerschaft« exemplifiziert wurde.*® Die >Deutsche Turnerschaft
wird als Sujet der Wehrerziehung und des Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnisses im
Wesentlichen in den Westermann-Fibeln ausgearbeitet.*®* Dem Protagonisten Heini
wird hier der Wunsch in den Mund gelegt, einen ilteren Jungen, der bereits im
Turnverein ist, begleiten zu diirfen. Weiter heifdt es: »Ja, die Mutter erlaubte es gern.
Heini soll ja spiter auch ein Turner werden. Sein Vater ist auch Turner gewesen,

464 Sprenger, Bildungsplan 1939, S.18.

465 Vgl.F37,S. 24.

466 F18,S.88.

467 F42,S.66.

468 Vgl. dazu Kap.2.5.2.

469 Vgl.z.B. F11,S. 61f; F18, S. 43f,; F43, S. 58; F66, S. 55f.
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und davon ist er so stark und ein tiichtiger SA.-Mann geworden.«*’° In anderen
Ausgaben wird der Text modifiziert und der Vater ist »ein tiichtiger Soldat« ge-

worden.*”

Zu Beginn des Unterrichts treten die Kinder an, iiben Kommandos wie:
»Achtung! Stillgestanden! Rechts um! Richtung!« und singen die Soldatenlieder:
»Ich hab’ mich ergeben mit Herz und Hand, dir Land voll Lieb’ und Leben, mein
deutsches Vaterland!«*”* oder »Nach Ostland woll'n wir reiten«.*”

Den Anspruch einer stotalen Erziehung« verfolgt des Weiteren die in einigen
Fibeln aufgenommene und ebenfalls unter den auf3erschulischen Erziehungsinsti-
tutionen subsumierte >Deutsche Kinderschar, die die Eingliederung der Kinder
in die NS-Jugendorganisationen vorbereiten sollte und von der NS-Frauenschaft
geleitet wurde. In den Gruppen lernten die sechs- bis zehnjihrigen Kinder nach
dem Unterricht verschiedene Denk- und Handlungsmuster des >Fithrerprinzips«
kennen, das in Soldatenspielen, nationalistischen Parolen und Liedern, Erzih-
lungen und Fotos sowie anhand der fiir die Erstlesebiicher charakteristischen
Figur Hitler als »Kinderfreund« konkretisiert wird (vgl. Abb. 29).#”* Dariiber hin-
aus werden unter der Subkategorie >Institutionalisierte (Freizeit-)Angeboted® die
von der >Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt< organisierten Ferienreisen der
Kinder (-Kinderlandverschickung) sowie die in Zusammenarbeit mit der >Natio-
nalsozialistischen Volkswohlfahrt« und den Schulen ab September 1940 ins Leben
gerufene >Erweiterte Kinderlandverschickung« erfasst (KLV). Der Fokus der Au-
torinnen und Autoren lag hierbei auf folgenden Aspekten: die Erholung der Kinder
dank der >Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt« (vgl. Abb. 30),*” die Vorstellung
der Kriegsmarine wihrend des Aufenthalts im »Kinderheim«,*¢ die >Erntehilfe
der Stadtkinder, die z.B. nach Schlesien, ins Weserbergland oder an die Nordsee
fahren, um hier den Bauern bei der Arbeit zu helfen,*”” und die Beschreibung der

»Pflegeelternc, bei denen sich die Kinder »bald wie daheim« fithlen wiirden.*”

470 F17,S.43.

471 F66,S.55.

472 Vgl. ebd. »Ich hab’ mich ergeben« (Text: Hans Ferdinand Mafdmann, Weise: August Daniel
von Binzer).

473 Vgl.z.B. F84, S. 56. »Nach Ostland woll’'n wir reiten« (Text und Weise: Jan Frans Willems), vgl.
Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S.132f. und Reichsjugendfithrung, Lieder-
buch 1939, S. 207.

474 Vgl.z.B. F36,S.39; F60, S. 73f.; F62, S. 73f.; F82, S. 62f,; Fo1, S. 62. Vgl. Kap. 2.1. und Kap. 3.

475 Vgl.z.B. F25,S.78; F35, S. 81f.

476 Vgl.2.B.F74,S.87.

477 Vgl.z.B. F20,S.51; F88, S. 87; F92, S. 95; F109, S. 85.

478 F114,S.85.
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Abbildungen 29 + 30: »In der Kinderschar, Ill.: Georg Stapel, in: Fo1, S. 62 (links); »Aufs
Landx, Ill.: Margret Wolfinger, in: F35, S. 81 (rechts)*”

In der Kinderschar.

Edith, Erna und Frida gehen heute in die Kinderschar. Alle sind
um 3 Uhr in der Schule versammelt. Die Tante ist piinktlich. Sie
begriiBt die Kinder. Sie will heute vom Fiihrer erzdhlen. Sie holt ein
groBes Buch aus ihrer Tasche hervor. Sie zeigt den Kindern ein Bild:
Der Fiihrer spricht mit einem kleinen Madchen und streichelt es.

.Nun hért, Kinder, wie das kam! Das Madchen war mit seiner
Mutter weit, weit in die Berge gefahren, dorthin, wo der Fiihrer *

_wohnt.

Gerade als es Geburtstag hatte, war es mit seiner Mutter vor
dem Haus des Fiihrers. Viele Leute warteten drauBen.

Plstzlich ffnete sich das Tor. Der Fiihrer kommt! Alle jubeln
ihm zu. Unser kleines Madchen ruft ganz laut dazwischen: Ich habe
heut” Geburtstag! Und wiBt ihr, was geschieht?

Der Fiihrer nimmt das Médel bei der Hand und geht mit ihm
in sein Haus. Die Hunde springen ihnen entgegen. Der Fiihrer und
das kleine Médel plaudern und lachen. Zum SchluB bekommt €s
einen groBen Teller Erdbeeren mit Schlagsahne. Wie die Zeit vergeht!
Nun muB es Abschied nehmen; denn die Mutter wartet.

Die Kinder haben aufmerksam gelauscht. Alle denken: Solch einen
Geburtstag mdchte ich auch einmal haben!

62 3 ]
2.4.2 Kindheit im Spiegel der NS-Jugendorganisationen

(1) Der Wissenserwerb zu den NS-Jugendorganisationen konzentriert sich iiber-
wiegend auf die Thematisierung des >Deutschen Jungvolks<. Eine grofle Anzahl
der Kodierungen entfillt auf die an die Jungen ergehende Aufforderung, sich der
NS-Jugendorganisation anzuschliefien, wohingegen die Madchen nur ausnahms-
weise den Wunsch duflern, dem >Jungmidelbund«anzugehéren.** Die Einfithrung
der Erstklisslerinnen und Erstklissler in die nationalsozialistische Zugehorig-
keitsordnung wird wie in der »Sachsenfibel« (Brandstetter, Klinkhardt, Pickenhahn)
gewohnlich in Form einer spannenden Erlebniserzihlung inszeniert:

»Rudi marschiert. Musik kam. Rudi lief auf die StraRe. Er hatte eine kleine Trommel
bekommen, die nahm er mit. Viele grofRe Jungen marschierten vorbei. Tromm —

479 »Aufs Land. Auf dem Bahnsteig wutzelt es heute: Hundert und mehr Kinder schickt die NSV.
aufs Land. Sie sind blafR und mager. Sie sollen wieder dicke rote Backen bekommen. Von der
Frau Mller dirfen gleich zwei Kinder mitfahren, der Fritz und die Marie. Drei hat sie noch zu
Hause. Nun steht die Frau draufden vor dem Zug und schaut zu ihren zwei Reisenden hinauf.
Fritz hat einen feinen Platz am Fenster. Marie sitzt neben ihrer Freundin Liese.«

480 Vgl.Fé6,S.53; F72,S.91.
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tromm — rief die Trommel. Das klang wie: Komm — komm! Da lief er auch mit.
Immer weiter ging es, durch viele fremde Strafen. Aber die Hitlerjungen gingen
alle in ein grofRes Haus. Nun stand Rudi allein. Er wuflte den Weg nicht mehr und
weinte. Auf einmal kam der Vater. >Das dachte ich mir doch gleich¢, sagte er und
lachte. >Nun aber heim! Wenn du ein grofRer Junge bist, darfst du auch mit mar-
schieren.«*®’

Sind die Kinder noch nicht Mitglied im >Deutschen Jungvolke, wird dies hiufig mit
ihrem Alter begriindet und sprachlich z.B. in folgende Worte gekleidet: »Wir méch-
ten gern in der Jungenschaft sein, aber wir sind noch zu klein dazu.«*** Oder: »Jo-
chen méchte so gern zum Jungvolk, aber er ist noch zu jung. Im Januar wird er zehn
Jahre alt. Juche! [..]J« (vgl. Abb. 31).%®® In anderen Fillen ist der Junge bereits 10 Jahre
und damit alt genug, dem >Deutschen Jungvolk« beizutreten. Die vom Elternhaus
unterstiitzte Anmeldung fiir die Aufnahme in die Jugendorganisation wird gele-
gentlich in den Rahmen von Kundgebungen oder Aufmirschen der Gliederungen
und angeschlossenen Verbande der NSDAP gestellt, die u.a. anlisslich des Geburts-
tages von Hitler stattfanden.*** Mit dem Wunsch, in die Jugendorganisation auf-
genommen zu werden, bekunden die Kinder zugleich ihre Bereitschaft, sich in das
Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnis einzuordnen, was in dem Lesetext aus der »Fibel fiir
die Volksschulen Wiirttembergs« (Union Deutsche Verlagsgesellschaft) sprachlich wie
folgt realisiert wird:

»Max darfins Jungvolk Es war an Hitlers Geburtstag. Max freute sich schon auf den
Abend. Da gab es einen Fackelzug. Seine Mutter hatte ihm versprochen, er diir-
fe auch dazu. Da standen neben der SA viele, viele Buben im Braunhemd. Sogar
Schulterriemen und Koppel hatten sie an, und sie konnten auch so stramm stehen
wie die SA-Manner. Da sagte Max: Mutter, ich mochte auch ins Jungvolk. Die Mut-
ter erlaubte es, und er durfte sich gleich anmelden. Jetzt freute sich Max noch viel
mehr. Und als es aus war, rief er ganz laut: Heil Hitler!«*®

Der Aufruf zur Mitgliedschaft im >Deutschen Jungvolke, der u.a. in den Wester-
mann-Fibeln mit der Losung: »Jeder Junge ins Jungvolkl« ausdriicklich formuliert
wird,*®¢ korrespondiert regelmifiig mit der Abbildung marschierenden >Jung-

487

volks**” und/oder der Darstellung der >Pimpfec bei Gelindeiibungen.**® Damit

481 F102, S. 81 (Herv. i.0; Paul Richter: »Rudi marschiert«); vgl. F113, S. 81.

482 F16,S.62.

483 Fs5,S.50; vgl. z.B. F21, S. 62; F23, S. 68; F78, S. 59.

484 Vgl. Kap.2.5.2.

485 F14,S. 48 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F6, S. 47.

486 F108,S.37 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F11, S. 46; F41, S. 29; F66, S. 33; F84, S. 33; F96, S. 37.
487 Vgl.z.B.F66, S.33.

488 Vgl.z.B.F11,S. 46.
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sind zugleich zwei grundlegende Motive fir die Exemplifizierung des »Deutschen
Jungvolks< benannt.**

Dariiber hinaus werden in den Fibeln insbesondere folgende Motivgruppen ent-
wickelt:

- Erwerb der fiir den Dienst im >Deutschen Jungvolk< erforderlichen Uniform ein-
schlieRlich Schulterriemen, Koppel und Schiffchen sowie ggf. des Brotbeutels,
der Feldflasche und des Fahrtenmessers,*°

- Gemeinschaftserlebnisse des >Deutschen Jungvolks< im Zeltlager oder in der Ju-
gendherberge,**

«  Altstoffsammlungen des>Deutschen Jungvolks<und Hilfsaktionen fiir das>Win-
terhilfswerk<,**

. Antreten in Linie zu einem Glied,*?

. Sportliche >Ertiichtigungs,**

« Heimabend,**

. Hilfsbereitschaft und Kameradschaft,*°

. Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnis in Begegnungen mit Hitler.*”

(2) Der>Jungmidelbund< wird im Gegensatz zu der weitreichenden Propaganda fiir

die NS-Jugendorganisation der 10- bis 14-jahrigen Jungen weniger hiufig bewor-

ben und an die Madchen vielmehr das Rollenbild der Mutter herangetragen, was
sich u.a. in den Spielen der Midchen und einem die Mutterschaft verherrlichen-
den Frauenbild in den Familiendarstellungen niederschligt. Bei der Pidagogisie-
rung des>Jungmadelbundes<werden ebenso wie bei der Typisierung des »Deutschen

Jungvolks« gingige Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft« aufgegriffen.

Damit spielen wie bei den Jungen Ausmirsche, Zeltlager, Sammelaktionen im Rah-

men der deutschen Autarkiepolitik und Heimabende eine zentrale Rolle. Allerdings

liegt der Fokus hier weniger auf einer vormilitirischen Ausbildung, was nicht zu-

letzt das Fehlen bestimmter fiir die Erziehung der minnlichen Jugend vorgesehe-

489 Vgl. zum Motiv des marschierenden>Deutschen Jungvolks<z.B. F4, Cover; F6, S. 35; F13, S. 36;
F21, S.31; F24, S. 60; F30, S.15; F35, S. 66; zum Motiv Celdndeiibung vgl. z.B. F8, S. 62; F14,
S. 48f.; F29, S. 63; F33, S. 68; F35, S. 67; F83, S. 115.

490 Vgl.z.B. F6, S.50; F26, S. 77; F31, S. 55; F115, S. 60.

491 Vgl. z.B. F30, S. 29, 57; F38, S. 85; F43, S.13; F55, S. 83; F78, S.58f,; F89, S.59; F101, S. 59; F105,
S.59.

492 Vgl.z.B. F24,S.9; F31, S.34; F43, S. 69; F47, S. 52.

493 Vgl. z.B. F11, Cover, S.12; F21, S. 62; F30, S. 33; F104, S. 98.

494 Vgl.z.B. F21,S.13; F43, S. 20; F54, S. 67; F55, S. 77; F80, S. 37.

495 Vgl.z.B. F23,S.69; F71,S. 42; F81, S. 67.

496 Vgl.z.B. F24, S.77f.,, 79; F30, S. 38, 99f,; F78, S. 57; F88, S. 36; F104, S. 55.

497 Vgl.z.B.F29,S.84; F60,S.72.
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ner feststehender Bilder dokumentiert, etwa der Gelindeiibung als eine den Jun-
gen vorbehaltene und auf den Krieg vorbereitende Praxis. Zugleich werden einige
Stoffe koedukativ ausgestaltet wie die kollektiven Sammelaktionen fiir das >-Winter-
hilfswerke,*® das Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnis in Begegnungen mit Hitler,*” ge-
meinsame Aus- und Aufmirsche von >Jungmidelbund« und >Deutschem Jungvolk«
(vgl. Abb. 32)°**° und das Einiiben militirischer Kommandos in etlichen Fibeln von
Westermann.'

Abbildungen 31 + 32: »]«, I1l.: Herbert Riede, in: F55, S. 50 (links);”°* »Wir marschieren aus«,
I11.: Johannes Thiel, in: F42, S. 25 (rechts)*®

Jo dyen
mbdyte fo gern Zum
Fung volf, aber er
ift nody 3u jung.
Im Januar wird
et zehn Jahre alt.

Fudh he!
Fu Weily nady ten
wiinfdt er fidy
alles, was ein
Fung volf pimpf

j 3 braugyt.

Fung volt.
FJung volt pimpf,
FJung volf faly ne,
Jung volf trom mel,
FJung volf Eluft,
Fung volf dienft.
50

498 Vgl.z.B. F4, S.52; F23,S. 70; F27, S. 57; F60, S. 39; F72, S. 40; F83, S. 32.

499 Vgl.z.B. Fs6,S.1; F76, S. 87; vgl. dazu Straube-Heinze, Jugendmythos 2020.

500 Vgl.z.B.F7,S.3; F14, S.103; F38, S.11; F42, S. 25; F77, S. 56.

501 Vgl.z.B.F40,S. 2.

502 »j ) j J/Jochen mochte so gern zum Jungvolk, aber er ist noch zu jung. Im Januar wird
er zehn Jahre alt. Juchhe! Zu Weihnachten wiinscht er sich alles, was ein Jungvolkpimpf
braucht. / Jungvolk. Jungvolkpimpf, Jungvolkfahne, Jungvolktrommel, Jungvolkkluft, Jung-
volkdienst.«

503 »Wir marschieren aus. Hurra! Wir marschieren morgen aus! Das ist fein. Wir nehmen die
Fahne mit. Rudolf darf die Fahne tragen. Ei, wie stolz ist jetzt Rudolf! Rudolf ist so lieb und
so fleifSig. Alle wollen jetzt fleifig sein. Alle wollen die Fahne tragen. Hurra! Wir marschieren
aus.«
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Folgende Aktivititen des >Jungmaidelbundes< werden in den Fibeln elementari-
siert:
«  Marsch des>Jungmidelbundes,***
- Gemeinschaftserlebnisse des >Jungmidelbundes< im Zeltlager und auf Fahr-

ten,”®

«  Altstoffsammlungen des>Jungmaidelbundes<und Hilfsaktionen fiir das>Winter-
hilfswerk<,>°¢

« Volkstanz und Musizieren,”®’

« Heimabende.”®®

(3) Bei der Pidagogisierung der sich an das >Deutsche Jungvolk< und den >Jung-
maidelbund« anschlieRenden Jugend- und Nachwuchsorganisationen der NSDAP
erhilt die mannliche Jugend gleichfalls einen breiteren Raum als die weibliche. Die
Motive zur Prasentation der >Hitlerjugend« (H]) unterscheiden sich dabei nicht we-
sentlich von jenen, die zur Veranschaulichung des >Deutschen Jungvolks< gebraucht
werden. Auch die HJ wird den Erstklisslerinnen und Erstklisslern bei Gelinde-

S und Heimabenden,**

iibungen,®® im Zeltlager,”™ bei sportlichen Wettkimpfen
insbesondere aber bei Mirschen gezeigt.”™ Fiir die Darstellung des >Bundes Deut-
scher Midel« (BDM) sind analog zur Illustration des >Jungmidelbundes« die Motive
Heimabend und Tanz, Sammlung von Rohstoffen und Spenden, Marsch und BDM-
Fahrt konstitutiv.* Sowohl bei der minnlichen als auch bei der weiblichen Jugend
spielen zudem der gemeinschaftliche Zusammenhalt sowie das kameradschaftliche
und vorbildliche Verhalten eine wesentliche Rolle, was sich nicht nur innerhalb des
HJ-Organisationsrahmens im engeren Sinne duflert, sondern desgleichen darin,
dass beispielsweise eine auf dem Schulweg eskalierende Auseinandersetzung zwi-
schen jiingeren Kindern durch einen >Hitlerjungen«< verhindert wird®” oder sich

504 Vgl.z.B. F21,S. 62; F23, Titelei.

505 Vgl. z.B. F15, S. 54f; F14, S. 49f.

506 Vgl.z.B. F15, S. 45; F24, S. 9; F35, S. 50; F57, S. 56; F98, S. 35.
507 Vgl.z.B. F13,S.8; F16, S. 63; F43, S. 26; F73, S. 63; F106, S. 9.
508 Vgl.z.B. F29,S.75; F56, S. 61; F65, S. 34; F72, S. 90f.

509 Vgl.z.B.F3,S.63.

510 Vgl z.B. Fé1,S.55.

511 Vgl.z.B. F13, S. 88; F81, S. 92.

512 Vgl.z.B. F61,S. 65; F101, S. 67.

513 Vgl.z.B. F2,S.69; F3, S. 62; F4, S.15; F5, S. 44; F11, S. 47, F21, S. 64f.; F43, S. 56.
514 Vgl.z.B. F13, S. 71; F16, S.15, 63; F54, S. 71; F73, S. 73; F101, S. 91.
515 Vgl. F87,S.3.
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eine >BDM-Fiihrerin<am Nachmittag zuverlissig um die ihr anvertrauten jiingeren

Kinder kiitmmert.5*

2.5 Kindheit im Kontext von Riten und Feiern
2.5.1 Ideologisierung traditioneller Feste und Brauche

(1) In der Kategorie 5 >Feste/Feiern in unterschiedlichen sozialen Kontexten« entfal-
len allein auf die sehr ausfiihrlich aufgenommenen und daher gesondert erfassten
Inhalte zum Nikolaus- und Weihnachtsfest (einschlieRlich Martinstag) insgesamt
ca. 47,6 Prozent — davon bilden etwa 6,2 Prozent >nationalpolitische Stoffe« ab. Alle
weiteren traditionellen Feste und Brauche, darunter Fasching, Ostern, Allerheiligen
und verschiedene Volksfeste, wurden zu ca. 21,6 Prozent aufgegriffen, davon wei-
sen ca. 0,9 Prozent eine vordergriindige ideologische Semantik auf, wihrend die
nationalen Feiertage und NS-Feiern mit ca. 30,8 Prozent zu Buche schlagen (vgl.
Kap. 1, Abb. 9). Die prozentual vergleichsweise geringe Aufnahme >nationalpoliti-
scher Stoffe<in der Subkategorie >Feste/Brauchtumc«kann indes nicht als Indiz dafir
gelesen werden, dass hier keine ideologischen Transformationsprozesse zum Tra-
genkommen. Die Begleitschriften zu den NS-Fibeln verdeutlichen vielmehr den An-
spruch, dass »mit der Wende, die das Jahr 1933 dem deutschen Volke brachte, auch
am Baum des Volkstums neues Leben sichtbar« werde,” dass also traditionelle Fes-
te und Briuche als Ausdruck >deutschen< Volkstums und der Volksgemeinschafts-
ideologie im Unterricht gepflegt und wiederbelebt werden. Diese Zielsetzung be-
griff sowohl »altes Brauchtumc in sich als auch »Ansitze zu neuem Brauchtum [...],
das ganz das Gesicht einer neuen Zeit trigt, so z.B. den »1. Mai als >Tag der deut-
schen Arbeite.™®

Im zeitlichen Verlauf zeigt sich von 1933 bis 1944 eine leichte Abnahme der

) was insbesondere auf die Reduktion der Stoffe

Subkategorie >Feste/Brauchtum<®
zum Weihnachtsfest, Nikolaus- und Sankt-Martins-Tag zuriickgefithrt werden
kann. Demgegeniiber ist bei den Inhalten der Subkategorie >Nationale Feiertage®

insgesamt ein leichter Zuwachs zu verzeichnen (vgl. Abb. 33).

516 Vgl. F1os, S. 51f.

517 0.A., Schiff 0.). [1936], S. 15.

518 Ebd.; vgl. 0.A, Schlesierfibel 1935, S.15f,; Erlass Nr. 205, E 1l a 485 v. 10. April 1937 zur Einfiih-
rung der Richtlinien fiir die unteren Jahrgange der Volksschule, Deutsche Wissenschaft 1937,
S.199—203, hier S. 201.
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Abbildung 33: Prozentuale Verteilung der Subkategorien >Feste/

Brauchtum®> ®

und >Nationale Feiertage<® in der Kategorie 5 >Fes-
te und Feiern in unterschiedlichen sozialen Kontexten<in den Fibeln

1933-1944, Darstellung nach Zeitriumen, N=115

~
o

N
o

1933-1935 1936-1938 1939-1941 1942-1944

[0 (Ks) Feste/Brauchtum (A) @ (Ks) Feste/Brauchtum (B)

M (K5) Nationale Feiertage (B)

Bei den wenigen Fibeln, in denen Weihnachtsfest, Nikolaus- und Sankt-Mar-
tins-Tag gar nicht thematisiert werden, handelt es sich um die bei Diesterwey, Kellerer
und Korn 1937 und 1938 verdffentlichten und nur fiir den ersten Unterricht gedachten
bayerischen Vorfibeln®® sowie die im Deutschen Verlag fiir Jugend und Volk herausge-
gebene Fibel »Bei uns in Wien«.”*® Hier hitten die Themen jeweils nicht dem Jahres-
zyklus entsprochen. Ferner fehlen die Stoffe in folgenden Fibeln aus dem Zeitraum
1942-1944: zum einen in der bei Brandstetter, Klinkhardt und Pickenhahn verlegten
»Sachsenfibel«’® und zum anderen in der bei Hirt erschienenen »Schlesierfibel«, die
von Philipp Bouhler 1944 als reichseinheitliches »Kriegslernbuch« durchgesetzt und
dann leicht modifiziert u.d.T. »Fibel fir die deutsche Jugend« (Deutscher Schulverlag
Berlin) vertrieben wurde.>**

(2) Insgesamt lassen sich zunehmend germanisierende Tendenzen und pro-
pagandistische Bezugnahmen bei der Ausarbeitung der Stoffe zum Nikolausfest,
Weihnachten und Martinstag erkennen, wihrend die Anschliisse an christliche

519 F52, F53, F58. Das Schuljahr begann 1937 noch nach Ostern, bevor dessen Beginn dann1941/42
auf den September verlegt wurde. In Bayern gab es eine Sonderregelung, wonach zunichst
Vorfibeln eingesetzt werden konnten. Diese umfassten das erste Schuljahresdrittel (vgl.
Heinze, Steuerung 2021, S. 75-81, 120).

520 F105. Hier handelt es sich um den zweiten Teil des Fibelwerks, das sog. »Sommerbuch«.

521 F1o02, F113.

522 F103, F115. Vgl. zum Kontext Heinze, Steuerung 2021, S.126—144.
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Traditionen riickliufig sind. Im Umgang mit dem christlichen Weihnachtsstoft
gingen die Verlage allerdings unterschiedliche Wege. So wurde dieser gekiirzt,
sikularisiert,” ganz herausgenommen oder vermehrt ideologisch unterfiittert.
Auch der Duktus der Bebilderung dnderte sich mit der isthetisch-stilistischen
Neuorientierung ab 1937/38 und der Ablehnung diverser Kiinstlerinnen und Kiinst-
ler.”** Dies betraf etwa die Gestaltung des Weihnachtsmanns durch Eugen Oftwald,
%5 wihrend z.B. Andreas Meiers Knecht Ruprecht »von der natio-
nalsozialistischen Kritik [..] als Gegenbeispiel ganz besonders gelobt« wurde (vgl.
Abb. 34,35).5%¢

Die Perspektiven fiir die Uberarbeitungen der Fibelwerke differierten damit
mafigeblich in Abhingigkeit von den machtstrategischen Konstellationen zur

Ernst Kutzeru.a.,

Steuerung des Lesenlernens, wobei sich durch die Relationierung zentralstaatli-
cher Vorgaben und der regionalen Umsetzung unterschiedliche Dynamiken im
Steuerungsgeschehen ergaben. Wihrend z.B. der Verlag Westermann im Februar
1939 noch abwarten wollte, »wie sich in Bayreuth (23.-29.4.[1939]) Sammer und
die anderen Gausachbearbeiter zu dieser Frage stellen werden«**” — der Autor der
Westermann-Fibeln Otto Zimmermann aber vorsorglich schon darauf hingewiesen
worden war, dass »Mittler zwischen Gott und uns [...] wie Heilige, Engel und [..]
528 _ trieb die

NSLB-Leitung Westfalen-Siid bereits die komplette »Ausmerzung des christlichen

Symbole der vermittelnden Kirche« grundsitzlich unerwiinscht seien

Weihnachtsstoffes« in der Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) voran und folgte damit

der Linie Alfred Rosenbergs.”

523 Vgl.z.B. die Modifikation des Gabenbringers in der Fibel »Geschichten fiir kleine Leute«. Hier
avanciert zur mythischen Figur des Bescherungsrituals statt des Christkindes der bereits seit
dem 19. Jahrhundert gebrduchliche Weihnachtsmann (Fs6, S. 60; F82, S. 23).

524 Vgl. zur Diskursverschiebung in der Beurteilung der Illustrationen ab 1937/38 Straube-Hein-
ze, Asthetisierung 2021, S. 318—349; vgl. auch Kap. 3.3.

525 Schreiben Zimmermann an Sandig v. 28. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P; vgl. z.B. F17, S. 70; F22,
S.70; F27,S.71.

526 Schreiben Zimmermann an Sandig v. 28. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P; vgl. z.B. Fé65, S. 77; F68,
S.77.

527 Schreiben Zimmermann an Ladewig v. 17. Februar 1939, WUA 3/27, 0.P.

528 Vgl. Schreiben Sandig an Zimmermann v. 18. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P.

529 Schreiben Zimmermann an Ladewig v. 17. Februar 1939, WUA 3/27, 0.P.
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Abbildungen 34 + 35: »Lene schreibt ans Christkind«, I1l.: Eugen Ofdwald, in: F11, S. 88
(links);° »Lene schreibt ans Christkind«, I1l.: Andreas Meier, in: F66, S. 77 (rechts)**"

|
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532 schal-

In die Diskussion, die sich auch in diversen Gutachten widerspiegelt,
tete sich 1940 mit dem Verbot von Christkind-Darstellungen schlieflich die Partei-
amtliche Priifungskommission zum Schutze des NS-Schrifttums (PPK) ein.*** Die
Reichsstelle fiir das Schul- und Unterrichtsschrifttum bezog gleichfalls Stellung und

forderte, in den Fibeln alles zu vermeiden, »was einer Beeinflussung der Kinder vom

530 »Cott griifs’ euch, lieben Kinderlein, ihr sollt Vater und Mutter gehorsam sein, so soll euch was
Schones bescheret sein. Wenn ihr aber dasselbige nicht tut, so bring’ ich euch den Stecken
und die Rut’. Lene schreibt ans Christkind Liebes Christkind! Schenke mir doch, bitte, noch eine
Puppe. llse will einen Bruder haben. Mit Hosen an. Ich mag so gern braunen Kuchen essen.
Schenke mir doch, bitte, einen ganzen Teller voll. Liebes Christkind, schenkst Du mir auch
einen Puppenwagen? Und ein Marchenbuch? Ich weifd noch mehr, aber andere wollen auch
noch etwas haben. Liebes Christkind, komme bitte nicht so spat, sonst wird die Haustiir zu-
gemacht. —Ich stelle heute den Schuh ins Fenster! Heil Hitler! Deine liebe kleine Lene.«

531 Bis auf die Verschiebung des Wortes »euch« am Ende des ersten Satzes wurden gegeniiber
der Fassungvon 1935 (F11, S. 88) keine sprachlichen Anderungen vorgenommen (»[...] so bring’
ich den Stecken euch und die Rut’.«).

532 Vgl.z.B. Bericht Kreisabschnitt Dotlingen-Hatten an Schulrat Spiekermann v. 25. Januar1938;
NLA OL Best. 134 Nr. 1224, Bl. 41.

533 Vgl. z.B. Schreiben des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus, i.A. Kolb, betr.
Das Erstlesebuch »Wir Kinder«, an den Verlag Max Kellerer v. 18. Oktober 1940, BayHstA MK
42573, 0.P.
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christlichen Standpunkt aus gleichkime«.”* Gegen »Bilder vom Weihnachtsbaum«
bestiinden keine Bedenken, ebenso seien »Knecht Ruprecht als volkstiimliche Figur«
und die »Darstellung eines Engels, soweit lediglich als Schutzengel aufgemacht«,
weniger problematisch, »dagegen wiirde zweifellos beanstandet werden, wenn vom
Christkind gesprochen« werde. Vor diesem Hintergrund begrenzte beispielsweise
der Verlag Westermann »die inhaltliche Behandlung von Weihnachten nur auf den
Weihnachtsmann, Weihnachtsbaum, Geschenktag usw.« und entfernte den Brief
»Lene schreibt ans Christkind«, der seit 1935 regelmifig mit dem >Hitlergruf« en-
dete,” sowie die Erzahlung »Vom Christkindlein«,*® tilgte den Ausdruck »Christ-
kind« in der Erzihlung »Es weihnachtet sehr«**” und ersetzte den hier enthaltenen
Auszug aus dem Weihnachtslied: »Alle Jahre wieder« durch die erste Strophe von

»Leise rieselt der Schnee«.*®

Ab 1941 entfiel diese Erzihlung dann ganz, und auf die
Aufnahme von Weihnachtsliedern wurde komplett verzichtet.”

Die ideologische Unterwanderung der christlichen Traditionen zeigt sich
daneben in der Uberlagerung des Weihnachts- und Nikolausfestes durch die The-
matisierung der >Winterhilfe,**° des >Volksbundes fiir das Volkstum im Ausland«
(VDA) und der NS-Jugendorganisationen. So tragen die Kinder in einigen Fi-
beln an den Weihnachtsfeiertagen ihre Dienstuniform, stellen an sHeimabenden«
Weihnachtsgeschenke her™

(Weihnachts-)Baum: »A, der schéne Baum mit den vielen Lichtern und der blauen

oder freuen sich mit folgenden Worten tiber den

VDA.-Kerze«.”** Eine Rekontextualisierung stellt des Weiteren das allmihliche
Aufgehen des christlichen Weihnachtsfestes im nationalsozialistischen Kult der
>Sonnwendfeiern«< dar. Dies gelang ganz entscheidend durch die Bildung neuer
Ausdriicke, Bedeutungsiibertragungen und die Aufnahme von Sprachformen aus
vermeintlich germanischen Mythen. Die Lichtmetaphorik fungiert hierbei als ver-
bindendes Glied, insbesondere der Grundgedanke der mit dem Licht in die Welt
getragenen Hoffnung und Erlésung.

In dieser programmatischen Ausrichtung wird einer Abbildung mit traditionell
geschmiicktem (Christ-)Baum z.B. folgender Text zur sakralen Feier der Sonne

534 Schreiben Sandig an Zimmermann v. 5. Februar 1942, WUA 3/30-1, 0.P. Zum Folgenden ebd.

535 Vgl z.B. F11, S. 88; F68, S. 77. 1934 war der Brief noch ohne >Hitlergruf« abgedruckt worden
(vgl. Fs, S.70). Diese Form der ideologischen Vereinnahmung lasst sich bei anderen Verlagen
auch mit dem Weihnachtsmann als Adressaten finden (vgl. z.B. F15, S. 59).

536 F68,S.76 (M. Schmerler: u.d.T. »Der Schliissellochgucker«).

537 Vgl. F66, S.74 (nach Gustav Briigmann: »Es weihnachtet sehrl«).

538 Vgl . F84,S.73.

539 Vgl.z.B. F88, S. 20f; Fos, S. 20f., 88f.

540 Vgl.z.B. F29,S. 46-49; F42,S. 67f.; F47, S. 42—45, 52; F107, S. 54ff.; F111, S.19.

541 Vgl.z.B. F60, S.51; F72, S. 35; F82, S. 22.

542 F84,S.77; vgl. z.B. F87, S. 21; F110, S. 56. Vgl. z.B. 0.A., Hinweise Gute Kameraden 0.). [1939],
S.8.
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beigefiigt: »Es steht ein Baum / in unserem Haus, / wo drauflen alles erfroren. / Es
leuchtet ein Licht / in die Nacht hinaus: / Die Sonne wird neu geboren.«** Die seman-
tischen Verschiebungen offenbaren sich ferner in Sitzen und Versen wie: »Trotz
des Dunkels Drohen ist das Licht erwacht [..]«<’** oder: »Weihnachten, Fest der
Wonne, / Fest fiir grod und klein, / strahl so hell wie die Sonne/in unser Herz
hinein!«<** Desgleichen zeugen Bezeichnungen wie »Lichterbaume«,*® »Lichter-
Kranz«,*” »Lichtfest<*® und »Julfest<** von der ideologischen Vereinnahmung
des Weihnachts- und Nikolausfestes und dem Bestreben, »das Weihnachtsfest als
Fest des Lichtes« umzudeuten.>° In den Ausgaben der »Fibel fiir die Volksschulen
Wiirttembergs« (Union Deutsche Verlagsgesellschaft) tritt aufierdem neben »Sankt
Niklas«*® als zentraler Symbolfigur des christlichen Weihnachtsfestes der der
germanischen Mythologie entstammende »Sunnwendmann«.**

Die Ideologie wird nicht zuletzt mafgeblich tiber die Wiinsche der Kinder und
ihre Geschenke transportiert. So erhofft sich ein Junge Soldaten und Kanonen, die

53 wihrend andere Kinder schon

sodann von Wichtelminnchen hergestellt werden,
am Ziel ihrer Wiinsche angekommen sind und sich tiber Zinnsoldaten, Kanonen,
Panzerwagen, Figuren der SS, des >Deutschen Jungvolks< und der >Hitlerjugends
oder iiber ein NS-Kinderbuch, eine »neue Fahne«, »einen Kasten mit SA-Minnern

aus Blei«, »eine Flinte«, »eine Jungvolkuniform« etc. freuen:

»Die Geschenke. Nun gingen sie allen zu den Geschenken. — Heini, guck mal hier,
rief Lene, eine feine neue Rodeljacke, wie Lise eine hat! Und da im Puppenwagen
Lotte und Gisela, ganz neu angezogen! Und hier ein Buch: Lesefreud’ fiir kleine
Leut’!®* Bubi saf schon auf seinem Schaukelpferd und schwenkte seine neue Fah-
ne. [..] Heini sah und horte die beiden nicht. Er sah auch nicht den neuen Rodel
unter dem Tisch. Was hatte er denn auf seinem Platz gefunden? Ein Taschenmes-
ser und einen Kasten mit SA-Mannern aus Blei. Die liefd er gleich aufmarschieren,
vorne den Sturmfiihrer, und ein Fahnentriager mit der Sturmfahne war auch da-
bei. / Die kleinen Schiitzen. Heini hatte auch eine Flinte bekommen. Die hatte er
sich schon lange gewiinscht. Nun stand er da und zielte und schofs. Vater und Lene

543 F87,S.27 (Herv.i.0.); nach Fr.]. Graehn: »Weihnachtsspruch«).

544 F84,S.73 (nach Gustav Briigmann: »Bald ist Weihnachten«).

545 F84,S.77 (Anke Gawehns-Diising: »Weihnachten, Fest der Wonnex).
546 Vgl.z.B. F38,S.52; F80,S.56; F99, S. 39, 46; F110, S. 55.

547 Vgl.z.B.F99,S.39.

548 Vgl.z.B. F99, S. 48.

549 Vgl.z.B. F110, S. 53.

550 Schreiben Zimmermann an Sandig v. 28. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P. (Herv. i.0.).
551 Vgl. F107, S. 50; vgl. F14, S. 90.

552 Vgl. z.B. F107, S. 51 (Martin Greif: »Der Sunnwendmann).

553 Vgl. F60,S. 48.

554 Vgl. Scholz, Jungdeutschland o.]. [1935].

m
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pusteten die Kerzen am Baum aus. Mutter hob Bubi hoch, und der pustete auch.
Da ging die Tir auf, und Emil kam herein. Er lachte iiber das ganze Gesicht. Jetzt
hatte er auch eine Jungvolkuniform. [..]«*>

In der Anlage der Weihnachtsstoffe spiegelt sich eine zunehmende Breite und
Authentizitit der von der Spielzeugindustrie produzierten Waren wider, indem
u.a. immer hiufiger Panzer zu den Besitztiimern der Kinder zihlen und wie in
der 1943 erschienenen »Fibel fir die Volksschulen Wiirttembergs« (Union Deutsche
Verlagsgesellschaft) die charakteristischen Eigenschaften des Kampffahrzeugs be-
nannt werden: »Die Panzer konnen fahren und schiefien. Achtung! Feuer! Seht
ihr, wie es blitzt? Hort ihr, wie es knallt und rasselt?«**® Zum Teil kommt im Kon-
text der sich im Spielzeug manifestierenden Militarisierung der Gesellschaft auch
die zwischenzeitlich konsolidierte wirtschaftliche Situation vieler Familien zur
Sprache:

»Das schonste Weihnachtsgeschenk. [...] Vater hat wieder Arbeit, und darum konnten
die Eltern gut fiir den Weihnachtstisch sorgen. Die schone wollene Jacke und die
warmen Handschuhe will Wolfgang morgen anziehen, wenn er mitden Nachbars-
kindern aufs Eis geht. Aber da stehen ja noch zwei Schachteln! Neugierig macht er
einen Deckel auf, — und dann weif3 er sich vor Freude nicht mehr zu halten. Zinn-
soldatensind darin. Die hatersich gewiinscht. Er packtsie alle aus. Sogar eine Mu-
sikkapelle ist dabei. Nun |3t er sie aufmarschieren: voran die Kapelle, dann den
Fahnentrager, dann Offiziere, Fufisoldaten, Reiter, Flieger und zuletzt auch noch
ein paar Kanonen und Panzerwagen. Immer anders stellt Wolfgang sein Kriegs-
heer auf. Und was ist wohl in der anderen Schachtel? SA. und SS,>*’ Jungvolk und
HJ. Kaum hat Wolfgang sie entdeckt, da setzt er gleich Dienst an. Er |afRt sie antre-
ten, so wie er es neulich beim groften Aufmarsch im November gesehen hat.«*%

Gelegentlich werden die Weihnachtswiinsche mit der Hoffnung auf den sogenann-
ten >Endsieg« der Nationalsozialisten verbunden, wenn es unter Rekurs auf Verse
von Friedrich Giill z.B. heif3t: »Vater, weifdt Du, was ich gerne hitte? / Ein Flugzeug
zum Fliegen, / Soldaten zum Siegen, / Kanonen zum Knallen, / dass alle Feinde fal-
len.«**® Zusammengefasst handelt es sich bei den ideologisierten Nikolaus- bzw.
Weihnachtsgaben und -wiinschen der Kinder um folgende:

555 F38,S.54f (Herv.i.0.); vgl. z.B. F19, S. 87; F28, S.79; F61, S. 89.

556 F107, S.57; vgl. demgegeniiber F14, S. 94f. Vgl. auRerdem z.B. F82, S. 23 und Fs6, S. 60 sowie
die Veranderungen in den Hirt-Fibeln F1, S. 65f,; F13, S. 78f. und Fé1, S. 88f.; aufRerdem F69,
S. 89 gegeniiber F28, S. 79.

557 Im Original wird »SS« durch Runen symbolisiert.

558 F61, S. 88f. (Herv. i.0.).

559 F87,S.25 (Herv.i.0., Text in GrofRantiqua).
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« >SA-<und >SS-Minner,°

. Wehrmacht-Soldaten, Kanonen, Panzer, Stahlhelme, Sibel und Gewehre,**

« >Jungvolk«Figuren und Figuren der >Hitlerjugends,**

. Dienstuniformen, Marschtrommeln, Schulterriemen etc.

« das Buch von Otto Scholz: »Jungdeutschland. Lesefreud’ fiir kleine Leut'« mit
Bildern von Ernst Kutzer, verlegt bei Criiwell 0.]. [1935],°%
« das Buch von Helga Knopke-Joest »Ulla, ein Hitlermidel« (1933), erschienen bei

Schneider,”%

« Hakenkreuzfahnen.5®

(3) Neben dem Weihnachtsfest, Nikolaus- und Sankt-Martins-Tag dienen Fa-
sching und Ostern als Gegenstinde der nationalsozialistischen Ideologisierung.

567

Zum Fasching imitieren die Kinder u.a. Soldaten®” oder reproduzieren stereo-

type Vorstellungen tiber Schwarze Menschen, indem sie bei den Umziigen u.a.

5% und in diesem Aufzug

Bastrockchen, grofie Ohrringe und einen Speer tragen
gelegentlich unter den Kleineren Angst verbreiten.® Das Osterfest steht dagegen
vor allem im Kontext der Jugend- und Nachwuchsorganisationen der NSDAP. Zur
Vorbereitung der Feierlichkeiten sammeln die Jungen z.B. Holz fir das Osterfeuer
und tragen dabei die Kleidung des >Deutschen Jungvolks<«.*’° In einigen Wester-
mann-Fibeln werden »deutsche« Osterfeuer angeziindet und mit nationalistischen

57 verkniipft

Parolen sowie Textpassagen aus dem HJ-Lied »Vorwirts! Vorwirts!«
wie: »Deutschland wird auferstehen aus seiner Not!« | Wir marschieren mit Hitler durch

Nacht und durch Not«’" oder: »Deutschland ist auferstanden aus seiner Not! / Unser Fiih-

560 Vgl.z.B.F1,S.65f; F7,S.39; F13,5.79; F14, S. 95; F38, S. 54; F72, S. 35.

561 Vgl.z.B. F1, S. 65f,; F13, S. 78f,; F14, S. 94f.; F38, S. 55; F43, S. 72; F54, S. 72; F56, S. 60; F60, S. 48;
F72,S.35; F78, S.107; F81, S.101; F82, S. 23; F83, S. 45f.; F104, S. 37; F107, S. 57.

562 Vgl.z.B. F13,S.79.

563 Vgl.z.B. F7,S.39; F15, S. 59; F29, S. 58; F33, S. 42; F55, S. 50, 59; F83, S. 46.

564 Vgl. F38,S.54.

565 Vgl. F43,S.72.

566 Vgl.ebd.; F83,S. 46.

567 Vgl.z.B.F8,S.56.

568 Vgl.z.B.F77,S.49; F99, S.79.

569 Vgl.z.B.F2,S.52.Vgl.zum Topos des»Schwarzen Mannes«auch die in der Fibel fiir die Preufi-
sche Provinz Hessen-Nassau: Reg.-bezirk Kassel aufgenommene Geschichte »Klowesabend«
(Fo97, S. 88).

570 Vgl. F78,S.39.

571 »Vorwarts! Vorwarts!«/»Unsre Fahne flattert uns voran« (Text: Baldur von Schirach, Weise:
Hans-Otto Borgmann), vgl. Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 21f. sowie Obergebiet
West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S. 7.

572 Vgl. z.B. F11, S.107 (Herv. i.0.).
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rer hat es wieder grofS und stark gemacht!<*” Alternativ werden Rufe wie: »Heil unserm
Fithrer! Sieg-Heil Deutschland, unser Vaterland!« oder das >Deutschlandlied« in
den Leselehrgang eingebaut.’7*

2.5.2 Nationalsozialistische Feste und Feiern

(1) Die unter der Subkategorie »Nationale Feiertage<(B] versammelten nationalsozia-
listischen Kult- und Feierformen unterliefen oder ersetzten zunehmend den von
den Kirchen bestimmten traditionellen Festkalender.”” Diese fiir das ritualisier-
te Bekenntnis zum Nationalsozialismus prigenden Wissenssegmente werden an-
hand diverser Symbolisierungen der nationalsozialistischen Ideologie wie Haken-
kreuzfahnen, Fahnenappellen, Darstellungen von Gliederungen und Verbinden der
NSDAP etc. exemplifiziert und im Folgenden nach der Hiufigkeit ihres Auftretens
in absteigender Reihenfolge genannt:

« der1933vonden Nationalsozialisten zum gesetzlichen Feiertag erklirte sTag der
nationalen Arbeit< am ersten Mai, ab 1934 >Nationaler Feiertag des Deutschen
Volkess,

- derzunichstaufden ersten Sonntag im Oktober, ab 1934 auf den ersten Sonntag
nach dem Michaelistag (29. September) festgelegte >Erntedanktags,

. >Sonnwendfeiern,

« nicht niher bestimmte nationalsozialistische Feste, bei denen es sich um Auf-
marsche im Gedenken an den Tag der Ernennung Hitlers zum Reichskanzler
oder Partei- oder >Reichsparteitage< handeln kann,

« >Fithrergeburtstag« am 20. April, der nur 1939 als gesetzlicher Feiertag geregelt
wurde,

« der1933 zum offentlichen Feiertag erklirte und ab 1934 als >Gedenk- und Ehren-
tag der deutschen Miitter< am 3. Sonntag im Mai begangene >Muttertags,

. statt des Volkstrauertages ab 1934 als gesetzlicher Feiertag festgelegter >Helden-
gedenktage, der ab 1939 per Erlass Hitlers am 16. Mirz begangen wurde, wenn
dieser auf einen Sonntag fiel, oder am Sonntag vor dem 16. Mirz,

« der als Feiertag der >Bewegung« begangene und 1937 als gesetzlicher Feiertag
festgelegte sGedenktag fiir die Gefallenen der Bewegung<am 9. November,

« >Tagvon Potsdam«am 21. Mirz 1933.

573 Vgl.z.B. F65,S. 96 (Herv.i.0.).

574 F68,S.95.

575 Vgl. zur Geschichte der snationalen« Feiertage Schellack, Nationalfeiertage 1999; zur Feier-
praxis im nationalsozialistischen Deutschland Behrenbeck, Opfer 2000.



2. Topoi der Zugehdrigkeit zur >Volksgemeinschaft< in der Wissensordnung der NS-Fibeln

(2) Das in 42 Fibeln enthaltene Maifest begegnet den sechs- bis siebenjihrigen Kin-
dern als >Fest der deutschen Arbeit, >Fest(-tag) der Arbeit< oder >Tag der deutschen
Arbeitc. Inhaltliche Uberschneidungen zu Themen, die nicht zu den »nationalpoliti-
schen Stoffen<im engeren Sinne zihlen, ergeben sich durch Querverbindungen zur
Tatigkeit des Vaters sowie der (Haus-)Arbeit der Mutter und die damit angestreb-
te Verdeutlichung zentraler Wertvorstellungen des NS-Regimes. Auf eine zumeist
serlebnisorientierte« Weise wird vermittelt, ganz Deutschland beflagge an diesem
arbeitsfreien Tag Stralen, Plitze sowie Hiuser, spanne Spruchbinder auf mit Paro-
len wie: »Ehret die Arbeit und achtet den Arbeiter!«, verfolge in Liveiibertragungen
die >Fithrerrede< und danke Hitler, der dem >deutschen Volk< Arbeit und Brot ge-
geben habe.’”® Auf den Darstellungen werden Hakenkreuzfahnen geschwenkt und
Marschlieder gesungen, insbesondere das >Deutschlandlied« und das >Horst-Wes-
sel-Lied«.””” Neben den Beschreibungen und/oder Illustrationen zu den Festumzii-
gen, bei denen unterschiedliche Gruppierungen der NS-Organisationen aufmar-
schieren, sind um den Maibaum tanzende >Jungmidels, Mitglieder des BDMs oder
in traditioneller festlicher Kleidung abgebildete Middchen ein beliebtes Motiv fiir

578 In diesem Zu-

die Pidagogisierung des nationalsozialistischen Grofereignisses.
sammenhang werden die Kinder u.a. dariiber informiert, dass die NS-Jugendorga-
nisationen in die Vorbereitungen eingebunden seien, etwa die H]J in das Einholen
des Maibaumes oder der BDM in dessen Schmiicken mit Hakenkreuzfahnen und
den »Zeichen der Arbeit« — Symbolen von Berufen wie Schmied, Schlosser, Metz-
ger, Schneider oder Architekt.””

Bei dem als >Volksgemeinschafts«-Fest arrangierten Maifeiertag werden Losun-

gen und Spriiche wie die folgenden verbreitet:

. »Nichtdaraufkommtesan, was ich arbeite, sondern dafk ich durch meine Arbeit
dem deutschen Volk helfe.«*%
. »Wir alle sind Arbeiter des Fiihrers und wollen ihm helfen, ein starkes und stol-

zes Deutschland zu bauen. Das soll unser Dank sein! Alles, alles fiir Deutschland!«*®

576 F99,S.112; vgl. z.B. F82, S. 65f. Das Zitat entstammt der Rede Hitlers v. 1. Mai 1933 (vgl. Doma-
rus, Hitler 1973, S. 260).

577 Vgl.z.B. F5,S.1; F18, S.1, 87; F23,S.9; F24, S. 96—99; F53, S. 2; F72, 0.S., 77; F85, S. 61; F88, S. 72;
Fo1, S. 64; F93, S. 56f.; F98, S. 66f.; F102, S. 60f.; F109, S. 63; F110, S.135f,; F111, S. 58.

578 Vgl. z.B. F14, S. 85; F24, S. 2; F82, S. 65f,; F94, S. 74f.; F105, S. 23f; F1m1, S.58; F113, S. 60f.; F115,
S.77.

579 F82,S.65f;vgl. z.B. Fo4,S. 75.

580 F98,S.66.

581 F85,S.61(Herv.i.0.). Hier wurde die Parole der Sturmabteilung (SA) in den Leselehrgang ein-
gebaut.
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« »Zum Reigen herbei im frohlichen Mai! / Ja, Deutschland ist frei! Juchheif’a juch-
l’lei.’«582

« »Es schaffen im deutschen Vaterland / viel Mdnner und Frauen mit fleiSiger
Hand;/ sie geben den Kindern das tigliche Brot;/sie schiitzen uns alle vor
Elend und Not.<*®

« »Unser Reichtum ist die Arbeit!«%

«  »Schwingst du den Hammer - so komm! Brauchst Du die Feder — so komm!
Liebst du den Pflug — so komm! Fithrst Du das Schwert — so komm !«
- »Deutsche Arbeiter! Der Fithrer ruft euch alle. Steht zusammen allezeit fiir

Deutschlands Ehr’ und Einigkeit!«**

. »Fiir Adolf Hitler kimpfen wir, / mit Adolf Hitler siegen wir.«**’

< »Wir marschieren fiir Hitler durch Nacht und durch Not!«°%

+  »Wir danken unserem Fithrer!«*®

- »Wir sind des Fithrers Soldaten / im schlichten Arbeitsgewand. / Wir kimpfen
mit Hammer und Spaten / fiir deutsches Volk und Land. / Es soll uns keiner
schelten, / wir hitten kein Gewehr: / Auch uns’re Fiuste gelten;/wir sind das

Arbeitsheer!«**°

Aufgrund seiner Linge und Komplexitit stellt der Text zum >Nationalfeiertag des
Deutschen Volkes« in der »Kinderfibel« von 1935 aus dem Verlag Konkordia im Unter-
suchungskorpus eine Ausnahme dar und dokumentiert gleichzeitig die Vielfalt der
auch in anderen Fibeln eingesetzten nationalsozialistischen Topoi. Zunichst wird
eine ganzseitige Abbildung zum Slogan: »Ehrt den deutschen Arbeiter der Stirn

und der Faust« dargeboten,™

bevor das>Fest der deutschen Arbeit« als Feiertag der
>Volksgemeinschaft<konkretisiert wird und von der Arbeit in der Familie ausgehend
die Anstrengungen des >deutschen Volkess, allen voran jene Hitlers, zur Sprache

kommen:

»Daheim helfen alle zusammen, der Vater, die Mutter und die Kinder. So wird die
Arbeit in der Familie geschafft. Und wenn alle tiichtig helfen, dann wird die Ar-
beit gut. So ist es auch im groflen deutschen Volke. Der eine ist Schlosser, der

582 F88,S.72 (Herv.i.0.).

583 F82,S.65f.

584 Ebd.

585 F105,S. 22.

586 Ebd.

587 F72,0.S. [zwischen S.76 und S. 77].
588 F38,S.26.

589 F85,S. 61.

590 F110, S.135f.

591  F24,S.96.
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andre Schutzmann oder Bauer oder Arbeiter. Der eine wohnt in einem grofien
Haus, der andre in einem kleinen. Aber alle helfen nur an einer Arbeit; sie schaf-
fen zusammen all das, was das deutsche Volk braucht: Eisenbahnen, Maschinen,
Mobel, Kleider, Nahrung und all das andere. [..] Wir kénnen stolz sein auf uns-
re Arbeit. Lange, breite Straflen hat der Fithrer bauen lassen. Nasse Stimpfe sind
trocken gelegt und in gute Felder umgewandelt worden. Viele Hiuser wurden er-
richtet. Schiffe, Flugzeuge, Maschinen — o so vieles wurde fertig. Und die Bau-
ern haben dem deutschen Volke die Nahrung gegeben. Am ersten Mai flattern
in ganz Deutschland die Fahnen und bunten Bander auf der Festwiese. [..] Wir
tragen stolz die Fahne, die uns der Fiihrer gab.«*%*

Die Aufforderung zu Fleify und Leistungsbereitschaft und die am >Tag der nationa-
len Arbeit< gefeierte Anerkennung der >Volksgemeinschaft<werden im weiteren Ver-
lauf der Handlung in einer >Fithrerrede« elementarisiert und strategisch mit dem
Aspekt der Vergeltung im Sinne einer Gegenleistung oder Belohnung verbunden.
Zur Elementarisierung wird argumentativ auf christliche Glaubensinhalte zurtick-
gegriffen, die mit der Volksgemeinschaftsideologie verzahnt werden. In dieser pro-
pagandistischen Ausrichtung ergeht mit folgenden Worten der Aufruf zur pflicht-
bewussten Erledigung der tiglichen Arbeit an die »Volksgemeinschaft«:

»Wir alle beginnen ein neues Jahr der Arbeit. Wir wollen fleifSig und tiichtig sein.
[...] Gott hat unsre Arbeit im vergangenen Jahre beschiitzt und gesegnet. Wir bit-
tenihn, ersoll uns auch im neuen Jahre beistehen. Gott hilftimmer seinem Volke,
wenn es brav und tiichtig ist. So ruft der Fithrer zur Arbeit. [...] Und jeder denkt: Ich
will meine Arbeit im neuen Jahre recht machen fiir mein liebes Vaterland«.>%

Die Vielschichtigkeit des Themas und die noch unzureichend ausgebildete Lesefi-
higkeit der Sechs- bis Siebenjihrigen waren firr andere Autorinnen und Autoren
dagegen Beweggriinde dafiir, »keinen eigenen Lesestoff« zum >Nationalfeiertag des
Deutschen Volkes« zu bringen und stattdessen in anderen Zusammenhingen Bezii-
ge herzustellen, etwa im Rahmen des >Festes der deutschen Schule«.”**

(3) Neben dem Maifest ist das in 55 Fibeln thematisierte >Erntedankfest« als eine
der grofiten Massenveranstaltungen der NSDAP ein fester Bestandteil des Curri-
culums. Diese zentralen Feiertage des nationalsozialistischen Festkalenders kom-
men in insgesamt 78 Fibeln vor, wobei zumeist entweder der >Nationalfeiertag des
Deutschen Volkes< oder der sErntedanktag« Unterrichtsgegenstand ist, in immerhin
19 Erstlesebiichern aber beide Feiertage abgehandelt werden. Die Prisentation des

592 Ebd.,S. 97f.
593 Ebd., S. 99.
594 0.A., Schiffo.). [1936], S. 20.
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sErntedankfestes< kreist um die Leistungen der Bauernschaft als wesentlicher Mo-
tor der Agrarwirtschaft und der Agrarpolitik der NS-Diktatur. Zumeist werden von
Marschmusik umrahmte Festumziige beschrieben und visualisiert, die von unter-
schiedlichen gesellschaftlichen Gruppen getragen werden: SA, Bauern und Biuerin-
nen mit Erntewagen einschlieflich Erntekrone, Handwerker, Reichsarbeitsdienst,
Schiitzen, Feuerwehr, Turner und Turnerinnen, Amtswalter, >Hitlerjugends, Kinder
mit Erntegaben.*® Von den Hiusern wehen Hakenkreuzfahnen und die Menschen
halten Erntestrdufle in der Hand. Daneben fungieren als weitere Motive der Ern-
tedank-Reigen, bei dem Kinder um einen bekrinzten Baum tanzen und z.B. rufen:
»heil Uli [...] hurra eine feine Feier«,*° sowie das im Kreis der Familie in >Dienst-
kleidung«des>Deutschen Jungvolks« gefeierte Erntefest, bei dem das Wohnhaus mit
Hakenkreuzfahnen geschmiickt ist.*”’

Die politische Dimension des >Erntedankfestes« als Ritual und Ort der Selbstin-
szenierung des NS-Regimes zeigt sich u.a. in dem Verweis auf den »Badenweiler
Marsche, bei dem Hitler den >Fithrerweg« zur Rednertribiine abschritt.*”® Andern-
orts werden die >Fithrerreden< angesprochen oder der Gesang des >Deutschland-«
sowie >Horst-Wessel-Liedes«< als eindrucksvolle Hohepunkte des Feierkultes be-
nannt. So heif’t es etwa: »Die Ernte ist vorbei. Das ganze deutsche Volk feiert heute
das Erntedankfest. Viele Leute aus den Dorfern und Stidten fahren nach dem
Biickeberg. Dort spricht der Fithrer«.”” Zudem werden in die Fibeln der Slogan
des >Erntedankfestes«: »Stadt und Land — Hand in Hand«** (vgl. Abb. 36, 37) und
andere Spriiche zum Erntedank eingebunden wie: »Dem Bauer zur Ehr«,** »Der
Bauer schafft Brot, und haben wir dieses, so hat’s keine Not.«*** oder: »Der Bauer

baut mit Miih und Not / das Korn fiir unser tiglich Brot«.*%

595 Vgl.z.B. F12,S. 81; F28, S. 68; F37, S. 27; F43, S. 49; F74, S. 33f,; F77, S. 8; F81, S. 97; F97, S. 84.
596 Vgl.z.B. F96,S.13.

597 Vgl.z.B.F36,S.38.

598 Vgl.z.B. F48,S.37.

599 F61,S.79; vgl. z.B. Fs5, S. 35; F100, S. 82.

600 F19,S.78;vgl.z.B. F18, S. 48; F48, S. 76.

601 F19,S.78.

602 F69,S.79.

603 F4,S.37;vgl. z.B. F36, S.37.
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Abbildung 36: »Stadt und Land Hand in Hand,
I1l.: Lia Doering (orig. farbig), in: F48, S. 76

Abbildung 37: »Umzug zum >Reichserntedankfest< unter dem Motto
>Stadt und Land — Hand in Hand« 1935«, bpk/Deutsches Histori-
sches Museum, Foto: Joseph Schorer
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Im Rahmen des >Erntedankfestes« ist iiberdies eine Vernetzung mit jenen Stof-
fen vorgesehen, die auf den Zusammenhalt der >Volksgemeinschaft« gerichtet sind.
So werden an dieser Stelle die »Ernte- und Winterhilfe« sowie der >Eintopfsonntag«
propagiert, beispielsweise anhand der Losung: »Der Winter droht, / teil’ Dein Brot!«®**
In einigen wenigen Fibeln wird das >Erntedankfest« als Volksfest ohne direkte Bezii-

695 oder es werden mit Blick auf die Pflege des>Volks-

606

ge zur NS-Ideologie begangen,
tums< zusdtzlich Briuche im Rahmen christlicher Traditionen geschildert.

(4) Die >Wintersonnwende« sowie die zum Teil mit dem >Tag der Jugend« ver-
bundene>Sommersonnwende«wird in 29 Fibeln aufgenommen. Ferner werden Dar-
stellungen in die Leselehrginge eingefiigt, die durch den Einsatz der allegorischen
Figur der Sonne der Verbildlichung der sWiedergeburt« Deutschlands und des Auf-
bruchs in eine neue Zeit dienen. »Nationalpolitische«und mythologische Stoffe grei-
fen dabei ineinander, wenn z.B. nach der Abbildung eines >Pimpfs<, der vor der auf-
gehenden Sonne eine (Hitler-)Eiche pflanzt, ein Gedicht von Irmgard Prestel inte-
griert wird, das mit den Zeilen beginnt: »Unsere liebe Sonne macht, / dafy morgens
vergeht die schwarze Nacht«.*” In den Geschichten »Die Sonne im Ofenloch«*®®
und »Mutter Sonne«*® ist die personifizierte Sonne im Kontext der durch germa-
nische Mythen inspirierten Sonnenanbetung der Nationalsozialisten zu lesen. Zu-
gleich zielen diese Erzihlungen auf die Aneignung des nationalsozialistischen Rol-
lenbildes der Frau als Mutter, die sich liebevoll, pflichtbewusst und selbstbestimmt
um ihre Kinder sorgt.

Die Bedeutung der Sonne fiir das irdische Leben und die mit der Wiederkehr
des Lichts einhergehenden germanischen Riten zur >Wintersonnwende« werden
den Kindern u.a. wie in dem folgenden Beispiel aus der Fibel: »Jetzt gehe ich in die
Schule!« (Schroedel) erliutert:

»Wenn die Sonne nicht mehr schiene. Dunkel ware es Gberall. Es wiirde draufen eis-
kalt werden, und zuletzt missten alle Blumen und Straucher und Baume erfrie-
ren und alle Tiere und Menschen sterben. Darum freuten sich unsere Vorfahren so
sehr, wenn sie in der Zeit der langen Néachte, im Winter merkten, dafs die Sonne
am Tage wieder einen grofieren Weg am Himmel machte. Inihrer Freude begriif3-
ten sie die Wiederkehr der Sonne mit einer Feier. Sie ziindeten grofie Holzstofle

604 F81,S.97 (Herv.i.0.); vgl. z.B. F28, S. 68—71; F38, S. 27-36; F82, S. 99ff,; Fo4, S.16f.; F101, S. 96f.

605 Vgl.z.B.F10,S.9; F54,S.31.

606 Vgl.z.B.F13,S.68; F37,S. 44; F38, S.30; F43, S. 48; F79, S. 24; F82, 5.101; F97, S. 84; F107, S. 115f.;
F111, S. 79.

607 F10, Cover, S.1. Prestels Gedicht »Uns(e)re liebe Sonne«wurde u.a. auch in folgenden Erstle-
seblichern aufgenommen: Fé63, S. 53; F93, S. 72.

608 Vgl. F107, S.104f. (Hermann Siegmann: »Die Sonne im Ofenloch«).

609 Vgl. Fs6,S.98. (KI. Kimmel: »Mutter Sonnex).
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an.Jungen und Mddchen tanzten im Reigen um das Feuer und sprangen durch die
Flammen.«&'°

Abbildungen 38 + 39: »Uber das Feuer<, I1l.: Emst Heig, in: F52, 0.S. (links);"™ »Sonnwends,
I11.: Peter Jakob Schober, in: F14, S. 89 (vechts)?

Reifig  Hol3
Reija fui
hui Beila

gt hopjal %

Uber das Seuer, in den Raudy
B . wir fpringen. 2

Seuer Raud).

Sonnwend

Hurt ift jum erjtenmal bei der Sonnwendieier. € fteht gan;
nah am Bolgftof. it grofien Augen fieht er in das gelbe Seuer;
rot fdiliat es in die Nacyt hinaus. s Enijtert, prafjelt und knallt.
Die §lammen frefjen die diirren Ajte, die Priigel, die alten Bret-
fer und Balken. Die Sujt wird heif. Das Atmen geht fdwer.
Der Raud) beifit in den Augen. Gliihende Sunken fpringen aus
dem Seuer. Die Slamme wirft eiren hellen Schein auf alle die Bu=
ben und Madcjen. Sie heben die Fand und fingen ein Tied. Kurt
mufj an die Sonne denken. Sein Dater Hat gefagt: Das Seuer
Rommt von der Sonne. Die Sonne ijt die Mutter des Seuers.

89

Der in den Fibeln propagierte Sonnenkult wird mehrheitlich als eine identitats-
stiftende >Sonnwendfeier< charakterisiert. Die Feiern werden entweder eher tradi-
tionell begangen, indem die verschiedentlich in »Dienstkleidung« portritierten Jun-
gen und Midchen um das Feuer tanzen oder iiber die Flammen springen, was teil-
weise als Mutprobe der »Pimpfe« inszeniert wird (vgl. Abb. 38).°® In anderen Fil-

610 F98,S.92 (Herv.i.0.).

611 »Feuer Reisig Holz Rauch. / Heisa hui / hui heisa / hopsa! / Uber das Feuer, in den Rauch / wir
springen.«

612 »Sonnwend Kurt ist zum erstenmal bei der Sonnwendfeier. Er steht ganz nah am Holzstof2.
Mit grofien Augen sieht er in das gelbe Feuer; rot schligt es in die Nacht hinaus. Es knistert,
prasselt und knallt. Die Flammen fressen die diirren Aste, die Priigel, die alten Bretter und
Balken. Die Luft wird heifR. Das Atmen geht schwer. Der Rauch beifstin den Augen. Glithende
Funken springen aus dem Feuer. Die Flamme wirft einen hellen Schein aufalle die Buben und
Médchen. Sie heben die Hand und singen ein Lied. Kurt mufs an die Sonne denken. Sein Vater
hat gesagt: Das Feuer kommt von der Sonne. Die Sonne ist die Mutter des Feuers.«

613 Vgl.z.B. F52,0.S.; F58, S. 30; F105, S. 67.
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len werden den Berg hinunterrollende Sonnenrider beschrieben.®* Ungleich hiu-
figer zelebrieren indes Gliederungen und Verbinde der NSDAP die sSonnwendfei-
ern<mit der rituellen Entziindung des Holzstof3es, Ansprachen bzw. Feuerspriichen
und dem >Deutschlandlieds, dem >Horst-Wessel-Lied<*" oder dem Lied der >Hit-
lerjugend< »Flamme empor«®*® sowie dem Treueschwur auf Deutschland und den
>Fithrer« (vgl. Abb. 39).°” Dabei werden Parolen verbreitet wie: »Heif wie die Glut
ist unser Glaube an Deutschland. Rein wie die Flamme ist unsere Liebe zu Deutsch-

8 oder: »Wie heller Feuerschein / wollen wir alle sein.«**

land.«
In einigen Erstlesebiichern wird iiber den Ablauf der »Sonnwende« vergleichs-
weise detailliert berichtet, z.B. in der bei Westermann erschienenen »Miihlenfibel«.

©2° und der

Unter der dazugehorigen Abbildung mit dem brennenden »Dornbusch«
am Ritus teilnehmenden >Volksgemeinschaft« wird deren auferlegte Verpflichtung
optisch hervorgehoben: »So wie die heilige Flamme spriiht, / so unser Herz fiir Dich er-

glitht, / Deutschland, du grofes Vaterland!«**

»Sonnwendfeuer [..] Alle waren sie um das Feuer versammelt, und es war viel scho-
nerund heller, als Heini gedacht hatte. [..] Ganz hell waren rundum die Gesichter:
da waren Fide und Hannes und Rudi und Hugo vom Jungvolk und Lene bei den
Jungmdideln und auch die GrofRen von der H]. und der BDM,, die SS., SA. [..] Und
alle sahen in die roten Flammen. Einige H].-Jungen sprachen Feuerspriiche. Auch
Fide trat vor, und mit lauter Stimme rief er: sWir stehen schweigend am nichtli-
chen Feuer«. Der SS.-Sturmfiihrer hielt die Feuerrede, und dann warfen sie einen
Kranzin das Feuer und sagten dazu einen Spruch. Heini verstand nicht alles. Aber
als Heinis Onkel Johannes, Truppfithrer bei der SA., einen groRen Kranzin die Glut
schleuderte, horte er ganz deutlich: sDem Angedenken der im Weltkriege Gefal-
lenen.< Dann sangen alle: >Flamme empor.c Heini wollte auch mitsingen, aber er

614 Vgl. F110, S.150.

615 Vgl. Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S. 5f.; Reichsjugendfiihrung, Liederbuch
1939, S.19, 20.

616 »Flamme empor« (Text: Johann Heinrich Christian Nonne, Weise: Karl Ludwig Traugott Gla-
ser), vgl. Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S. 18 und Reichsjugendfiihrung, Lie-
derbuch 1939, S. 88f.

617 Vgl.z.B. F6,S. 46; F38, S.10; F53, S.15; F55, S. 61; F57, S. 53; F82, S. 85; F88, S. 95; F91, S. 87; F95,
S.95; F98, S.93; F107, S.103.

618 F85,S.84.

619 F38,S.10.

620 F84, S.74. Durch den Verweis auf den>Dornbusch«liegt der Vergleich mit der biblischen Er-
zdhlung vom Dornbusch nahe und eine Interpretation, die das Narrativ der >Rettung des
deutschen Volkes< durch Adolf Hitler stiitzt und die Kinder als Hoffnungstrager des skom-
menden Deutschlands<adressiert.

621 Ebd., S.75 (Herv.i.0.).
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kannte das Lied noch nicht. Als sie am Schluf ein dreifaches Sieg-Heil auf den Fiih-
rer ausbrachten und das Horst-Wessel-Lied anstimmten, konnte Heini aber mit-
singen. Dann sank die Glut, und die Flammen verlschten. Eine Feuerwache blieb,
und Heini zog mit allen wieder zuriick«.5?

Gelegentlich wird unter der Bezeichnung >Fest der Jugend<das vor dem >Sonnwend-
abend« stattfindende >Deutsche Jugendfest« in den Leselehrgang eingebunden.®?
Bei diesem ab 1933 in Kooperation mit den Schulen organisierten Fest wurden sport-
liche Wettkidmpfe zur Schulung der Leistungsbereitschaft der Kinder und Jugendli-
chen veranstaltet mit dem Ziel der Entwicklung von Wehrfreudigkeit und Wehrfi-
higkeit. Zugleich steht die wiederkehrende (Strahl-)Kraft der Sonne allegorisch fir
die aufblithende Jugend als Hoffnungstriger fiir das Ideal des >Tausendjihrigen Rei-
ches«. So findet sich zu dem illustrierten Wettlauf der Jungen, die von Kindern auf
der Zuschauertribiine angefeuert werden, in der Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell)
folgender mit »Fest der Jugend« betitelte Text:

»Alle Menschen haben die Sonne lieb, die gute Mutter Sonne. Sie hat den Schnee
getaut und den Frithling gebracht. Sie hat die Erde gewirmt und das Land griinen
und blithen lassen. Sie 143t das Korn und die Beeren reifen. Lenes blasse Wan-
gen hat sie wieder rot gemacht. In ihrem goldnen Morgenschein singen und zwit-
schern die Végel. Auch die Menschen werden frohlich, am frohlichsten die Kinder.
Am Sonnwendtag ist das Fest der Jugend. Da steigt die Sonne am héchsten. Der
Sommer ist da. Morgens marschieren die Jungen und Midchen auf die Kampf-
bahn. Sie werfen den Ball und laufen und springen um die Wette. Die guten Ka-
meraden schauen zu. In ein paarJahren werden sie auch mitkimpfen und siegen.
Am Abend stehen die Kinder mit den GrofSen am Feuer. Die Sonne ist untergegan-
gen, aber nun lodert die leuchtende Flamme empor.«<®%*

(5) Neben den Feiern, die als >Nationalfeiertag des Deutschen Volkes< oder als »Ern-
tedanktag« klar zu identifizieren sind, existieren in 17 der analysierten Fibeln nicht
niher bestimmte Bilder und Texte von Massenveranstaltungen, die z.T. anhand
von Zeitdokumenten genauer zugeordnet werden konnten, wihrend andere im
Unbestimmten verbleiben.®* Bei den rekonstruierten Text-Bild-Einheiten handelt
es sich zum einen um den von den Nationalsozialisten in der Nacht vom 30. zum
31. Januar 1933 veranstalteten Fackelzug durch das Brandenburger Tor anlisslich
der Ernennung Hitlers zum Reichskanzler.*® Da der Aufmarsch realiter nicht so

622 Ebd.,S.74f (Herv.i.0.).

623 Vgl.z.B. F74,S. 25 (dazu 0.A., Hinweise Gute Kameraden 0.). [1939], S. 4); F80, S. 95f.
624 F94,S.90.

625 Vgl.z.B.F2,S.68; F24,S.86; F112, S. 46.

626 Vgl.z.B.F9,S.10.
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pompos ausfiel, wie dies fir die Propaganda der Nationalsozialisten erforderlich
war, hatte Joseph Goebbels die Szenen nachtriglich nachstellen und verbreiten
lassen, die in dieser iibersteigerten Machtdemonstration méglicherweise die Vor-
lage fiir die Bebilderung abgaben.®*” Zum anderen spiegeln die Erstlesebiicher die
ab 1933 in Niirnberg stattfindenden >Reichsparteitage des Deutschen Volkes< wi-
der, speziell den Aufmarsch der Gliederungen und angeschlossenen Verbinde der
NSDAP durch die Niirnberger Altstadt. Von den Kindern wird der Auftritt der SA
als Rollenspiel imitiert, wozu das Anstimmen des >Horst-Wessel-Liedes« gehért.®*®
Nicht zuletzt wurden in den Fibeln die propagandawirksamen >Fithrerbesuche<
im gesamten >Deutschen Reich« verortet mit geschmiickten Strafien und Plitzen,
dem Aufmarsch der Gliederungen der NSDAP und Fackelumziigen.®*® Lag bei den
Inszenierungen Hitlers der Fokus nicht auf dem Aufmarsch der >Volksgemein-
schaft, sondern auf dem von den Kindern subjektiv und individuell verarbeiteten
Geschehen, so wurden diese Inhalte unter der Kategorie >Kinder entdecken die
Welt« / Subkategorie >Nicht alltigliche Erlebnisse<® kodiert.**

(6) Hitlers Geburtstag wird in 24 Fibeln aufgegriffen. Die Inszenierung des»>Fiith-
rergeburtstages« erfolgt entweder in der Schule, wo aus gegebenem Anlass oftmals
ein Fahnenappell stattfindet,* als grofRes Fest, bei dem die >Volksgemeinschaft«

2 oder

aufmarschiert und die Jugend gegeniiber Hitler einen Treueschwur ablegt,
als ein Ereignis, bei dem Hitler inmitten von Kindern differierender Altersstufen in
Erscheinung tritt.* Bei den Feiern wurde gelegentlich fiir die Mitgliedschaft im

834 oder anderweitig Propaganda fiir den NS-Staat

sDeutschen Jungvolk< geworben
betrieben. So freut sich z.B. ein Vater angesichts des blauen Himmels und der wir-
menden Sonne im Wortlaut Goebbels’ iiber das »Hitlerwetter«,** bevor folgende
elementarisierte »Rede« eines Parteifunktiondrs der NSDAP den Lesetext in der
»Lesefibel. Fir kleine Leute« (Leykam) beschliefdt: »Wir sind gliicklich, dass wir
unseren Fithrer haben. Er sorgt fiir uns wie ein richtiger Vater. Ohne ihn wire es
traurig in Deutschland. Gott erhalte uns den Fithrer noch recht lange! Nach der

Rede heben alle die Hinde und rufen: Sieg Heil! Sieg Heil! Sieg Heil!«®** Zudem

627 Vgl. Kramer, Achsen 2009, S. 88.

628 Vgl.z.B.F3,S.5.

629 Vgl.z.B.F12,S.99f; F46, S. 68-71; F77, S. 54.

630 Vgl. Kap.2.2.2.

631 Vgl.z.B.F74,S.95; F85, S.53; F104, S. 65.

632 Vgl.z.B.F83,S.110.

633 Vgl.z.B. F14, S.100; F29, S. 83; F38, S. 95; F72, S. 76.
634 Vgl.z.B.F80,S.88.Vgl. Kap.2.4.2.

635 F110,S.120.

636 Ebd., S.121.
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existieren weitere Darstellungen, in denen Hitler den Kindern in unterschiedlichen
Beziehungsmustern prisentiert wird.®’

Der>Tag von Potsdamc« zur Feier der Eroffnung des Reichstages am 21. Midrz 1933
wird nur in vier frithen Fibeln aus dem Zeitraum von 1933 bis 1935 thematisiert.**
Mit der Aussage: »Unser Vaterland hat heute Geburtstag« werden die Kinder z.B. in
der Fibel »Guck emol!« (Zechner) iiber den Anlass der Feier informiert und dazu auf-
gerufen, »mit Herz und Hand fiirs Vaterland« zu »leben und [zu] sterben«.®* Zum
Refrain des >Deutschlandliedes«< vollziehen sie sodann den >Hitlergruf3 und werden
in diesem performativen Akt des Einschworens auf die projektierte >Volksgemein-
schaft« zu zukiinftigen Handlungen verpflichtet.

(7) Der ab 1934 als >Gedenk- und Ehrentag der deutschen Miitter« gefeierte sMut-
tertag« wird namentlich in 13 Fibeln aufgenommen und dessen Bedeutung als 6f-
fentlicher Feiertag in einigen Fibeln dadurch hervorgehoben, dass die Kinder an die-
sem Tag ihre >Dienstkleidung« tragen (vgl. Abb. 40).54°

beispielsweise wie folgt unterstrichen: »Heute ist Muttertag. In ganz Deutschland

Sprachlich wird das Ereignis

danken die Kinder ihren Miittern. Auch wir mochten dir sagen, wie sehr wir dich
lieben. Wir wollen dir, gute Mutter, immer Freude bereiten!«** Weitaus hiufiger
ergibt sich die Ehrung der Mutter hingegen aus der Wiirdigung ihrer Sorgearbeit
sowie ihrem Geburtstag,®#
terkult vereinnahmt wird. In den Westermann-Fibeln tritt die Mutter geradezu ma-

der fiir den von den Nationalsozialisten forcierten Mut-

riengleich in folgender pathetischer Formulierung in Erscheinung: »Gerade blickt
die Morgensonne durch das Fenster, und wie der goldene Schein die Mutter trifft,
ist sie wie eine Konigin, so schén! Die liebe Mutter!«5#

Nicht zufillig sind die fiir den Geburtstag der Mutter und den >Muttertage ver-
wendeten Texte und Sujets in den Erstlesebiichern vielfach identisch oder wurden in
der Unterrichtspraxis aufeinander bezogen.®** So lauten die Anregungen zum Ge-
brauch des Textes »Die gute Mutter, der in etlichen Hirt-Fibeln zu finden ist: »[...]
mit den Lernanfingern wird gemaf3 Ministerialerlal vom 12. Mai 1933 am >Mutter-
tage« von der Mutterliebe und den Muttersorgen gesprochen und ihnen ans Herz

gelegt:>Nie ist sie miide, die gute Mutter«** (vgl. Abb. 41).

637 Vgl. Kap.3.1.

638 F2,S.68undF34,S. 68 (vgl. dazu Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 322); F5, S. 64f,; F7,
S.78.

639 F7,S.78.

640 Vgl.z.B.F42,S.4;F56,S. 4.

641 F110, S.139.

642 Vgl.z.B. F10, S. 46f,; F18, S. 54; F45, S. 87f.; F74,S. 94; F101, S. 87.

643 F108,S. 65.

644 Vgl.z.B. F108, S. 65 und F83, S.114.

645 O.A., Pommernfibel 1935, S. 85; vgl. z.B. F28, S. 42.
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Abbildungen 40 + 41: »Mutter-Tage, I1l.: Johannes Thiel, in: F42, S. 4 (links);**¢

Mutter<, I1L.: Julius C. Turner, in: F28, S. 42 (vechts)®

»Die gute

Mut ter ar bei tet den gan jen Tag.
Gdon am friihen Mor gen ift fie auf.
Gie wdrmt fiir Ma rie den die Mild),
aud) Mittag focht fie fiir uns.

Am Abend madyt fie Mar tins An:
3ug fau ber, fie hilit Min den und
Man fred bei den Gchul ar bei ten.
Jtie ift fie mii de, die gu te Mut ter.

Otto {dhenft Mutter Mon tag, Mitt wod), Mau rer, Mau er, Mark.

Elfa fdhenft Mutter Mund, Maul, Mar ga ri ne, Markt, Miil ler.

Marfd), Mufif, Mor genrot, Mit ter nacht.

4 Mor gen madyt mir mei ne Mut ter Mildh mus.

Diese im Kontext des >Muttertages« zu erarbeitenden Uberlegungen sollten an-
hand des Gedichts »Muttersorgen« (Arthur Schoke) und des »Glickwunschs« zum
Geburtstag der Mutter noch einmal vertieft werden.®*® In der Fibel »Mein Buch«
(Oldenbouryg, Diesterweg, Korn, Lion, Zechner) von Hans Briickl ergeben sich inhaltli-
che Parallelen zwischen einem Text iiber eine traurige »Mai-Kafer-Mutter, die ihre
Kinder umsorgt hat und sie gleichwohl nicht vor dem Tod beschiitzen kann, dem
nachfolgenden Lied »Mai-Kifer fliegl« und den sich anschlief}enden Texten »Zum
Mutter-Tag« (J. Steck) sowie »Der lieben Mutter« (E. Schmidt), die den Sorgen, der
Arbeit und der Dankbarkeit gegeniiber der Mutter gelten.®*® Im nichsten Lesestiick

646 »Mutter-Tag. Anna liebt die Mutter. Kurt liebt die Mutter. Inge liebt die Mutter. Otto schenkt
Mutter [Blumen]. Elsa schenkt Mutter [Blumen]. Alle beten fiir die Mutter. Otto schenkt Mut-
ter [Blumen]. Elsa schenkt Mutter [Blumen].«

647 »m M m M /Mutter arbeitet den ganzen Tag. Schon am frithen Morgen ist sie auf. Sie warmt
fiir Mariechen die Milch, auch Mittag kocht sie fiir uns. Am Abend macht sie Martins An-
zug sauber, sie hilft Minchen und Manfred bei den Schularbeiten. Nie ist sie miide, die gute
Mutter. / Montag, Mittwoch, Maurer, Mark. / Mund, Maul, Margarine, Markt, Miiller. / Marsch,
Musik, Morgenrot, Mitternacht. / Morgen macht mir meine Mutter Milchmus.«

648 Vgl.ebd.; z.B. F28, S. 82.

649 Vgl. F83,S.113f; F99, S.113f. Vgl. Kap. 2.2.3.
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mit dem Titel »Der Flieger« wird das Brummen eines Fliegers beschrieben, und fir
den Jungen steht fest: »Wenn ich grof bin, gehe ich zu den Fliegern!«**°

In der Begleitschrift zur Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) wird mit Blick auf
eine »nationalsozialistische Ausrichtung« der Unterrichtsstoffe ebenfalls betont,
dass der Geburtstag der Mutter zur Verdeutlichung des >Muttertages< eingesetzt
und »das Gedichtchen zu Mutters Geburtstag (S. 94) sehr gut auf S. 6 (Muttertag)
1 Unter dem Motto »Frohlich an die

Arbeit« wurde die Ehrung der Mutter zudem als Ansporn funktionalisiert, die

in den Unterricht eingebaut werden« konne.

Kinder zu schulischem Fleif und guten Leistungen zu bewegen und die an sie her-
angetragenen Erwartungen zu erfiillen: Denn so habe sie »der Fithrer gern (Hitlers
Geburtstag)«, so dienten sie »dem Volke (1. Mai: Fest aller schaffenden Deutschen)«
und so machten sie »den Eltern Freude (Muttertag)«.*>

(8) Die >nationalsozialistischen Stoffe« >Heldengedenktag« und Gedenktag fiir
die >Gefallenen der Bewegung« werden in insgesamt 21 Fibeln elementarisiert, wo-
bei jeweils einer der nationalsozialistischen Feiertage herausgegriffen wurde. Im
Ubrigen dienten vor allem die Kriegs- und Heldenerzihlungen des Vaters sowie fa-
miliale Besuche von sEhrenmalen« wie dem >Ehrentempel< in Miinchen der Glori-
fizierung kimpferischer Handlungen und der Ausbildung militirischer Vorstellun-
gen.®? Teilweise werden die Kriegs- und Heldenerzihlungen und die damit verbun-
dene Verherrlichung des >Opfertodes< auch ohne eine Einbindung in die kindliche
Lebenswelt dargeboten.®*

Die Veranschaulichung des >Heldengedenktages« erfolgt zumeist iiber die Dar-
stellung der feierlichen Handlungen am >Ehrenmal« (mitunter als >Kriegerdenkmalc
bezeichnet) durch ausgewihlte Gliederungen und Verbinde der NSDAP.*** Zu Eh-
ren der Toten werden Krinze mit Hakenkreuzschleifen abgelegt und Reden zum Ge-
denken an die Opfer des Ersten Weltkrieges gehalten, bevor die anwesenden Kinder
der»gefallenen Helden<verschiedentlich mit dem >Hitlergruf« gedenken. Vereinzelt
sind unter den Gefallenen Angehérige der Familien. Die Kinder geben wiederholt
das Versprechen ab, im Geiste der Gefallenen fiir das deutsche Vaterland einzuste-
hen und zu kimpfen, u.a. mit folgenden Worten: »Ihr toten Helden! Wir danken
Euch. Nie werden wir vergessen, was Ihr fiir uns getan habt. Wir werden hitten und

656

bewahren, was Ihr mit Eurem Blut erworben.«%° In einem Fall wird das Heldenge-

denken, an dem der kriegsversehrte Onkel der Kinder teilnimmyt, in der Kirche be-

650 F83,S.115; vgl. F99, S.115.

651  O.A., Hinweise Gute Kameraden 0.]. [1939], S. 2. Vgl. z.B. F74, S. 94, 6.
652 O.A., Hinweise Gute Kameraden 0.]. [1939], S. 4. (Herv. i.0.).

653 Vgl. Kap.2.3.3.

654 Vgl. Kap. 2.6.

655 Vgl.z.B.F47,S.63; F74, S. 84; F77, S. 31; F94, S. 56f.

656 F98,S.56;vgl. z.B. F42, S. 69.

187



188

Kristin Straube-Heinze, Carsten Heinze: Medialisierung der Kindheit im Nationalsozialismus

gangen.®’ Nach der Predigt des Pfarrers in der mit Hakenkreuzfahnen geschmiick-
ten Kirche hilt ein Parteifunktionir der NSDAP eine Rede zu Ehren der im Ersten
Weltkrieg gefallenen Soldaten. Anschliefiend erfolgt die Kranzniederlegung, um-
rahmt vom Gesang des Liedes »Ich hatt einen Kameraden, das nicht nur regelma-
Rig die Zeremonie am >Heldengedenktag« begleitete, sondern gleichfalls den am 9.
November zelebrierten Gedenktag fir die >Gefallenen der Bewegung:.

Eher selten wird die Wehrmacht als Motiv fiir die Illustration des >sHeldenge-
denktages«< gebraucht, indem beispielsweise einer Abbildung mit Soldaten, die an
einem Friedhof vorbeimarschieren und von den am Strafenrand stehenden Kin-
dern mit erhobenem rechtem Arm gegrifit werden, folgender Text beigefiigt wird:

»Unsere Helden. Heil! Die Soldaten kommen! Wie stramm sie marschieren. Und die
Musik spielt auch. Alle Leute bleiben stehen. Wir griilen die Fahne der Wehr-
macht. Sie marschieren zum Denkmal der toten Helden. Es soll uns immer an
die gefallenen Soldaten erinnern. Sie waren tapfere Krieger und haben ihr Blut
und Leben fir Deutschland gegeben. Sie sind gestorben, damit Deutschland le-
ben I<ann,«658

In der Fibel »Bei uns in Wien« (Deutscher Verlag fiir Jugend und Volk) erfahren die Sechs-
bis Siebenjihrigen, dass das Heldendenkmal im alten Burgtor eingerichtet worden
sei, an dem jdhrlich im Mirz Soldaten aufmarschierten und ein Offizier einen Kranz
niederlege. Zudem werden sie dariiber informiert, dass Hitler auf dem Heldenplatz,
vom Balkon der neuen Hofburg aus, Osterreich 1938 »ins Deutsche Reich heimge-
holt« habe.*?

Der >Heldengedenktag« und der Gedenktag fiir die >Gefallenen der Bewegung«
sind durch die Kulisse zu unterscheiden, indem etwa im ersten Fall die Ehrenhalle

%60 oder im zweiten Fall die Feldherrnhalle in Miinchen fiir die beim

661

im Luitpoldhain
Hitler-Putsch ums Leben gekommenen sogenannten >Blutzeugen«< abgebildet ist.

2 oder die

Andernorts erlauben Verweise wie: »Horst Wessel, wir trauern um dich«
Angabe des Datums eine Zuordnung des NS-Feiertages. Wie beim >Heldengedenk-
tag« werden die Grundschulkinder auch am Gedenktag fiir die >Gefallenen der Be-
wegung«mit dem >Vermichtnis der Toten<konfrontiert, wenn es heifdt: »Die Fahnen

wehen. Die Flammen lodern. Die Toten mahnen: Seid tapfer und treu!«*®

657 Vgl.F38,S.84.

658 F72,S.68 (Herv.i.0.).

659 F105, S. 41f.

660 Vgl.z.B.F3,S.23.

661 Vgl.z.B. F9,S.12; F83, S. 28.
662 F7,S.17;vgl. z.B. F51,S.7.
663 F83,S.28.
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2.6 Prasentation der Welt

(1) Mit Ausnahme der Subkategorie >Geo- und Biosphire®, die auf eine Ver-
anschaulichung der »deutschen Heimat« zielt und deren Verortung innerhalb der
nationalsozialistischen Wissensordnung hinsichtlich der Erziehungsziele >Heimat-

und Vaterlandsliebe« bereits dargelegt wurde,**

sind die Inhalte der Kategorie 6
»Prisentation der Welt (keine Darstellung von Kindern)« vergleichsweise selten.

Folgende >nationalpolitische Stoffe« werden auf diese Weise medialisiert:

. Prisentation der Wehrmacht, z.T. bei Kampfhandlungen,*®

. Aufmirsche von SA-Formationen und SA-Reiterstaffeln,®®

. Prisentation des Reichsarbeitsdienstes,®’

. Fithrerportrits« (Illustrationen oder Fotografien),*®

. Bauder >Reichsautobahn® und Prisentation von Militirtechnik wie Panzer-
kreuzern und dem Flugboot Do X,*7°

. ideologisierte Abbildungen wie Flugzeuge mit Hakenkreuzen,*” Fahnen und
Symbole des politischen Systems,*”

«  Denkmaler fiir die Gefallenen des Ersten Weltkrieges und die in der >Kampfzeit«
der »Bewegung:« getdteten Anhinger Hitlers,*”

« Darstellung der Aufgaben und Leistungen der >Volksgemeinschaft«, insbeson-
dere der Bauern (vgl. Abb. 3),7

+ Darstellung der germanischen Monatsnamen.®”

(2) In der Kategorie 7>Kinderwelt in literarischen Darstellungen und Spielobjekten
(ohne sozialen Kontext)« sticht im Hinblick auf die Implementierung >nationalpo-
litischer Stoffe« allein die Subkategorie >Pabeln/Mérchen/(Helden-)Erzéihlungem(B)
mit deutlich hoheren prozentualen Werten heraus. Dabei handelt es sich um Texte
und Bilder zu folgenden Themen:

664 Vgl. Kap.2.2.3.

665 Vgl.z.B.F48,S.88; F78,S. 89.

666 \Vgl.z.B.F9,S.7; F13,S.35; F26, S.78; F29, S. 52; F76, S.16.
667 Vgl.z.B.F24,5.97;F98,5.73.

668 Vgl.z.B.F42,S.3; F59,S. 78; F83, Frontispiz; F111, S. 57.
669 Vgl.z.B. F13,S.38; F24,S.98.

670 Vgl.z.B.F9,S. 62; F78,S. 92.

671 Vgl.z.B.F11,S.92.

672 Vgl.z.B. F25,S.8; F43,S. 6; F56, S. 82; F97, S. 5f.

673 Vgl.z.B.F52,0.5,; F56, S. 45.

674 Vgl.z.B.F24,5.56,98; F91,S. 81.

675 Vgl.z.B.F39,5.77; F72,S.65.
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«  Erzihlungen iiber Hindenburg,*’

77 sowie

- Erzidhlungen iiber Hitler
« Erzihlungen tiber die Helden des Ersten Weltkrieges und die sogenannten

»Blutzeugen« der >Bewegung«.“’®

Im sprachlichen und inhaltlichen Anforderungsniveau der Kriegs- und Heldener-
zihlungen zeigen sich zwischen den Verlagen ungemein grof3e Differenzen. Ein
frithes Beispiel einer eher stirker elementarisierten Konzeptualisierung stellt der
Lesetext »Albert Leo Schlageter« aus der »Aachener Fibel« (ca. 1937) des Verlages
Schwann dar:

»[..] Albert Leo Schlageter war im Leben und Sterben ein Held. Er lebte in einer
ganz schlimmen Zeit. Der Feind stand in unserem Land mit vielen, vielen Solda-
ten. Er wollte unser schénes Rheinland haben. Da waren alle Leute im Lande trau-
rig und verzagt. Aber Albert Leo Schlageter verlor den Mut nicht. Er zeigte allem
Volke, wie ein tapferer Mann fiir sein Vaterland kimpft und stirbt. Alle Deutschen
schauen mit Stolz auf Albert Leo Schlageter, den ersten Soldaten des Dritten Rei-
ches«.®”

Im Unterschied dazu ist die besonders umfangreiche Abhandlung tiber Horst Wes-
sel in der von Emil Girtner und Eduard Gerweck herausgegebenen »Kinderfibel«
(Konkordia), auf die ein grofRer Teil der Kodierungen in der Subkategorie >Fabeln/
Méirchen/(Helden-)Erzéhlungem(B) entfillt, dulerst komplex. Dies betrifft sowohl
die Ausgabe von 1935 als auch jene von 1940. Zudem wurden gegeniiber der Erzih-
lung von 1935 in dem vom Umfang her vergleichbaren, nun aber stirker gegliederten
Text der 1940er-Ausgabe antisemitische Formulierungen aufgenommen:

»Horst Wessel. >Die Fahne hoch! Die Reihen dicht geschlossen!<—Jeder Deutsche
kennt dieses Lied, Horst Wessel hat es gedichtet. Es war in Berlin. In vielen Stra-
Ren flatterte nicht die deutsche Fahne, sondern die Kommunistenfahne. Und viele
Menschen riefen dort nicht Heil Deutschland, sondern Heil Moskau. Durch diese
Strafen zog Horst Wessel mit seinen SA.-Mannern. Es kiimmerte ihn nicht, wenn
die Kommunisten schimpften und mit Steinen warfen. Er liefS die Hakenkreuzfah-
ne stolz im Winde wehen. Einmal kam Horst Wessel zu seinen SA.-Madnnern und
sagte: >Ich habe mir ein neues Lied ausgedacht, das wollen wir singen, wenn wir
durch die Straften der Kommunisten marschieren!« [...]«.5%°

676 Vgl.z.B.F2,S.67; F9, S.11; F24, S.103ff,; F33, S. 70.

677 Vgl.z.B.F7,S.46;F9,S. 46; F14,S.79; F22, S. 64; F59, S. 78; F65, S. 89; F70, S. 75; F76, S. 88.
678 Vgl.z.B.F2,S.24;F9,S.31; F29, S.53; F42, S. 70f,; F68, S. 88f.; F72, S.100f ; F76, S. 89f.

679 F47,S.62.

680 F24,S.106 (Herv.i.0.).
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»Horst Wessel. 1. Es war eine bdse Zeit in Berlin. Im Rathaus, in den Zeitungen,
auf den Strafien und Platzen, iberall fihrten noch die Juden und Kommunisten
das Wort. Und das Volk wurde belogen und betrogen. Es gab aber auch schon
treue SA.-Manner in Berlin. Die zogen auch durch die Strafien. Stolz wehte ihre
Hakenkreuzfahne im Wind. Und es kiimmerte sie nicht, wenn die Kommunisten
schimpften und mit Steinen warfen. Sie marschierten fiir Adolf Hitler. 2. In Ber-
lin war ein Sturmfiithrer Horst Wessel. Einmal kam er zu seinen SA.-Mannern und
sagte: >Ich habe mir ein neues Lied ausgedacht, das wollen wir singen, wenn wir

durch die Strafen der Kommunisten marschieren!« [...]«.5®"

Im Gegensatz zu der Subkategorie >Fabeln/Mirchen/(Helden-)Erzahlungen®

weist die Subkategorie >Kinderreime/Ritsel<®

im Untersuchungskorpus einen
sehr geringen Umfang auf. Es handelt sich dabei um rassistisches und antisemiti-
sches Gedankengut. Zum einen wird in der Fibel »Kinder! Wer liest mit?« (Kamp)
auf zwei Seiten der Text des Zihlreims »10 kleine Negerlein« wiedergegeben®?
und zum anderen in der »Schlesierfibel« von Hirt sowie der »Fibel fiir die deutsche
Jugend« (Deutscher Schulverlag Berlin) ein Abzihlreim abgedruckt, der mit den Zeilen
endet: »Eine [Frau] macht Seide, / die andre macht Kreide, / die eine macht Hem-
den, / dir eins, mir eins, / und der Jude kriegt keins.«*®> In der Mehrzahl der Fibeln
wurde vor dem Hintergrund der administrativen Vorgaben zur Pidagogisierung
der Rassenideologie und der Anforderungen in den Verfahren fiir die Zulassung der
Fibeln auf andere Formen der rassenpolitischen Unterweisung zuriickgegriffen.*®*

Das subtile Vorgehen bei der Transformation der Ideologie zeigt sich in den
Gutachten zu den Fibeln sowie den Begleitschriften und kommt desgleichen immer
wieder in den Entscheidungen der an der Schulbuchgestaltung und -produktion be-
teiligten Akteurinnen und Akteure zum Ausdruck.® So gibt etwa Wilhelm Meil, der
als »Mittler« zwischen dem Verlag Westermann und dem Reichserziehungsministe-
rium eine »fiir alle Ausgaben mitentscheidende Stimme« besaf3,*®¢ zu Bedenken,
dass die Geschichte vom kinderbringenden Klapperstorch méglichweise beanstan-
det werden konnte, denn das Rassenpolitische Amt kimpfe »augenblicklich gegen
das Storchmirchen [..], um die Menschwerdung nicht zu komplizieren«.®®” Von
der noch 1934 und 1935 in den Texten: »Die Storche« (vgl. Abb. 42) und »Was der
Storch klappert« ausgebreiteten Storchenfabel®®® blieb zusammen mit einer klei-

681 F76,S.89 (Herv.i.0.).

682 F42,S.36f

683 F70, S.82; vgl. F103, S. 80; F115, S. 80.

684 Vgl. Kap.2.3.2.

685 Vgl. Heinze, Steuerung 2021.

686 Schreiben Zimmermann an Sandig v. 28. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P. (Herv. i.0.).

687 Schreiben Zimmermann an den Verlag Georg Westermann v. 24. Januar 1939, WUA 3/27, 0.P.
688 Vgl.Fs5,S. 27, 48; F33,S. 27.
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nen Illustration, die die Naivitit der Geschichte herausstreichen sollte, schliefRlich
nur noch der in die nationalsozialistische Familienpolitik passende Reim iibrig:
»Storch, Storch, guter, bring mir'n kleinen Bruder! / Storch, Storch, bester, bring
mir 'ne kleine Schwester!«*

Wenige Kodierungen entfallen des Weiteren auf die Subkategorie »Spielzeug®.
Auch dieser Befund entspricht den konzeptionellen Uberlegungen der meisten Au-
torinnen und Autoren fiir die Gestaltung der Fibeln, wonach wahllos eingefiigte
Symbole des NS-Regimes und als blofier Buchschmuck gebrauchte Abbildungen -

von wenigen Ausnahmen abgesehen®° — abgelehnt wurden.®"

Die padagogisch-
didaktischen Bestrebungen richteten sich vor dem Hintergrund einer rassen-
theoretisch gegriindeten Personlichkeitsentwicklung vielmehr auf eine »volkhafte

Bildung« durch >nationales Volksgute.***

Wie den Begleitschriften zu entnehmen
ist, ging es dabei allem voran um die Verortung der Kinder- und Hausmarchen der
Gebriider Grimm, die fiir eine »Heimat« stiinden, »die allen Deutschen gemein-

sam ist«,%?

und in denen sich wie »in der einfachsten Spruchweisheit des Volkes
(Kinderreim, Kinderlied usw.) die nationalen Giiter« offenbarten, die zu vermitteln
»Aufgabe der Schule in den ersten Schuljahren« sei (vgl. Abb. 43).%* Diese Fokus-
sierung auf »deutsches Volkstums, auf »Erbgut aus dem deutschen Hause und der

deutschen Familie«,%*

spiegelt sich in der Wissensordnung der NS-Fibeln in den
in grofier Breite abgebildeten Subkategorien >Kinderreime/Ritsel®) sowie »Fabeln/
Mirchen/(Helden-)Erzihlungend® wider (vgl. Kap.1, Abb. 3), die jenseits einer
vordergriindigen Semantik der >nationalsozialistischen Bewegung« die >Volksge-
meinschaft« als alltigliche Lebensform reprisentieren und ein aufschlussreiches
Beispiel fir die >kindorientierte« Transformation der nationalsozialistischen Ideo-
logie abgeben.®® Nach den Worten Kriecks sind Kinderreime, Mirchen, Kinder-
und Volkslieder, Kindergebete, Spiele als Ausdruck des »mythisch-magischen

Weltbildes in seiner volkisch-rassischen Prigung [...] als Urschicht der Volkskultur

689 Vgl.z.B. F96, S. 89; F97,S. 91.

690 Vgl.z.B. F25,S.8.

691 Vgl. Beyer et al., Leseunterricht 1941, S. 26; Schultze, Leseunterricht 1940, S. 22. Vgl. Straube-
Heinze, Asthetisierung 2021; Kap. 3.3.

692 O.A, Schiff 0.]. [1936], S.17; vgl. ebd., S. 10 den Verweis auf den Erziehungs- und Unterrichts-
plan des Gaues Westfalen-Siid im NSLB; Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 266.

693 Dieterich, Handbuch 0.]. [1935], S. 9.

694 O.A., Schiff 0.]. [1936], S.16 (Herv.i.0.); vgl. z.B. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 12.

695 O.A., Schlesierfibel 1935, S.13.

696 Vgl. zum Mirchen die Ausfithrungen im Kap. 2.3. sowie Straube-Heinze, Kinderforschung
2021.
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[...] kindgemafi[e] Formenc fiir eine »organische Bildungs, die »notwendig immer
volkhafte Bildung [ist]«.%’

Abbildungen 42 + 43: »Die Storchex, IL.: Eugen Of3wald, in: F5, S. 27 (links);**® »Reime rund
und bunt, I11.: Andreas Meier, in: F37, S. 33 (vechts)®®

e —

Die Stor de

3d made es eud) vor, fagte der Stor dyen va ter.
Das eine Bein vor — das andeve Bein vor. MNur
immer vor —fid) — tig, vor —fih—tig und ja nicht
vom Dadje fallen...

Mama! viefen die Stor den jungen, Hor, mum fin-
gen da unten die bofen Bengel wieder! Sie fingen,
fie wol fen uns fangen und Hingen und ver jengen. ..

Sie wol len eud) nur bange ma den, die dum men
Bengel, fagte die Stor den mutter. Sie follen an
uns denken, die Rangen! IMWir werden Reinem ein

Kind dyen jdenken.

21

697 Krieck, Erziehung 1936, S.101. Vgl. Erlass des Reichs- und PreufS. Ministers fiir Wissenschaft,
Erziehung und Volksbildung Nr. 205, E Il a 485 v. 10. April 1937 zur Einfithrung der Richtlini-
en fir die unteren Jahrgange der Volksschule, Deutsche Wissenschaft 1937, S.199—203, hier
S.201; vgl. ebd. S. 200 sowie ferner u.a. Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.19—24. Vgl.
dazu Straube-Heinze, Kinderforschung 2021, S. 166f., 183f.

698 »Die Storche Ich mache es euch vor, sagte der Storchenvater. Das eine Bein vor — das andere
Bein vor. Nur immer vor-sich-tig, vor-sich-tig und ja nicht vom Dache fallen ... Mama! Riefen
die Storchenjungen, hor, nun singen da unten die bdsen Bengel wieder! Sie singen, sie wollen
uns fangen und hiangen und versengen ... Sie wollen euch nur bange machen, die dummen
Bengel, sagte die Storchenmutter. Sie sollen an uns denken, die Rangen! Wir werden keinem
ein Kindchen schenken. / ng St... nk«.

699 »Reime rund und bunt«.
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(3) Kaum vertreten sind ideologisierte Ubungssequenzen mit einzeln dargebotenen
Wortern wie »opfern«, »Hitlerjugend«, »Heimabends, »Kreuzer« und »Uboot«.”®
Wihrend eine solche auf die Anwendung von Regeln gerichtete Lernform vor allem

t,”*" spielt sie in ca.

in einigen frithen Erstlesewerken des Verlages Hirt zu finden is
drei Viertel der Fibeln nur eine geringfiigige oder gar keine Rolle.”* Hirt hatte sein
Festhalten an Ubungssequenzen 1935 damit begriindet, dass es bei den zu iibenden
Wortern darum gehe, »lesetechnische, sprachbildnerische und nicht zuletzt ortho-
graphische Gesichtspunkte in den Vordergrund« zu riicken, wohingegen das Ver-
dammen vermeintlich »sinnloser Wortreihen« den Diskurs der »Systemzeit« fort-
schreibe.” Ferner kénnten die Wérter und Wortgruppen als fakultative »Ubungs-
moglichkeit« im Anschluss an die Arbeiten an der Wandtafel sowie mit Leseappara-
ten genutzt und im Ubrigen dafiir eingesetzt werden, neue Geschichten zu erfinden
oder bestimmte Erlebnisse wachzurufen. An dieser Position hielt der Verlag tenden-
ziell und trotz aller Kritik in den spiteren Ausgaben fest, so auch in der »Schlesi-
erfibel« (Hirt),”** die als Vorlage fiir die von Philipp Bouhler als reichseinheitliches
»Kriegslernbuch« durchgesetzte »Fibel fiir die deutsche Jugend« (Deutscher Schulver-

lag Berlin) diente.”

Literatur- und Quellenverzeichnis
Unverdffentlichte Quellen

Bayerisches Hauptstaatsarchiv (BayHStA)
MK (Kultusministerium): 42569, 42570, 42573

Bundesarchiv Berlin (BArch)
NS 12 (Hauptamt fiir Erzieher/Reichswaltung des Nationalsozialistischen Lehrer-
bundes): 1341

700 Vgl.z.B. F13, S.37, 54; F114, S. 55. Vgl. zum Schriftspracherwerb in den Fibeln des Nationalso-
zialismus Straube-Heinze, Kinderforschung 2021.

701 Vgl. vorallem F13, F19, F28.

702 Vgl.zuden unterschiedlichen Vorstellungen tiber die Praxis des>Gesamtunterrichts<Kap. 2.1.

703  O.A., Pommernfibel 1935, S. 37f. Zum Folgenden ebd.

704 Vgl. F1o3.

705 Vgl. F115. Vgl. zur Umstrukturierung des Schulbuchmarktes und zur Einfiihrung der »Schle-
sierfibel« als reichseinheitliches sKriegslernbuch< im Jahr 1944 Heinze, Steuerung 2021,
S.126—144.
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3. Unterwerfung in Anerkennungsverhaltnissen.
Die Medialisierung des >Fiihrersc< in den Fibeln

Carsten Heinze

3.1 Die Elementarisierung der >Fiihrerbilder«

Die Darstellung des >Fithrers<in den Fibeln kniipft an die Strategie der nationalso-
zialistischen Propaganda an, Hitler in einer »kontrastiven Typologie«' zu inszenie-
ren. Zum einen wurde Hitler als auRergewohnlicher, heldenhafter charismatischer
>Retter« des deutschen Volkes stilisiert, der zur Verwirklichung der >Volkwerdung«
absoluten Gehorsam einfordert und die Ziele des Regimes gegeniiber Feinden mit
Gewalt durchsetzt. Zum anderen ging es darum, die Erwartungen und Sehnsiichte
der Menschen einzufangen, die sich einensvolksnahens, »giitigen<>Fithrer< witnsch-
ten, der die Probleme der >einfachen< Menschen 16st, und ihnen durch die identitire
Konstitution von Zugehérigkeit Lebenssinn sowie Handlungssicherheit vermittelt.”
Beide Dimensionen wurden in den Fibeln in >kindgemif3e« Motivgruppen transfor-
miert, wenngleich fiir die Elementarisierung nicht das gesamte thematische Spek-
trum infrage kam. Dies betraf insbesondere die »Unterwerfungsrituale«,® die sich
fiir die Begriindung einer emotionalen Bindung zwischen den Kindern und Hitler
weniger eigneten. Programmatisch wurde vielmehr das generationale Verhiltnis in

1 Herz, Medienstar 1995, S. 58; vgl. ders., Fotografie 1994, S. 333.

2 Vgl. Herz, Medienstar 1995, S.57f.; ders., Fotografie 1994, S.242; Kershaw, Hitler-Mythos
1987/1999, S.15; Nitz, Fithrer 2013, S. 254—261; Seefllen, Hitler 2008, S. 227. Vgl. z.B. die Re-
de von Josef Goebbels anldsslich Hitlers Geburtstag am 20. April 1933 »Unser Hitler!« (ders.,
Signale 1938, S.144f.,, 148 (Herv. i.0.)): »Hart und unerbittlich in den Grundsitzen, weither-
zig und verstehend menschlichen Schwichen gegenlber, ein erbarmungsloser Gegner seiner
Widersacher, aber ein guter und warmherziger Freund seiner Kameraden: das ist Hitler. [..]
Niemals sah ich bei einem Menschen zwei Welten so nebeneinander wohnen wie bei ihm. Am
Tage des Reichstagsbrandes saflen wir zu Hause zum Abendessen zusammen. [..] Hitler war
ganz Mensch unter Menschen. Zwanzig Minuten spater schon stand er auf den lodernden
und rauchenden Trimmern des Mallotbaues und erteilte mit schneidender Stimme seine
Befehle [..].«

3 Herz, Fotografie 1994, S. 214; vgl. Ronge, Bild 2010, S.118; Knoch, sVolksgemeinschaft< 2014,
S.158f.
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der>Volksgemeinschaft<und zugleich ein Bild Hitlers avisiert, das von Fiirsorge, Lie-
be und Vertrauen gepragt ist.

Als Teil »eines dynamischen, emotionalisierenden Medienverbunds«* kam den
Fibeln eine grofie Bedeutung fiir die Image-Bildung Hitlers als >Fithrer« zu.* Gleich-
wohl wurde diese Quelle bisher kaum in die Erforschung der diskursiven Produkti-
on desFithrerbildes< einbezogen.® Dies erstaunt umso mehr, als der >Fithrer<in den
Fibeln als Unterrichtsgegenstand medialisiert und pidagogisch-didaktisch konzep-
tualisiert worden ist. Die Erstlesebiicher dokumentieren in der stereotypen Stilisie-
rung der>Volksgemeinschaft<und insbesondere in Hitlers vermeintlicher >Liebe« zu
Kindern die ideologische Projektion eines smenschlichen<>Fithrers<, der sich fir die
Zukunft des >deutschen Volkes< aufopfert. Mit der Aufforderung, zu Hitler eine ver-
trauensvolle Beziehung aufzubauen, wird der gewaltsame Anspruch der kindlichen
Selbstunterwerfung an die Sechs- bis Siebenjihrigen herangetragen. Die mediale
Asthetisierung des Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnisses, bis hin zur Uberhéhung des
>Opfertodess, verweist auf das hinter der Maske des Menschlichen verborgene Un-
menschliche eines »Systemsc, »dessen Realitit Auschwitz war«.”

Fir die Medialisierung des >Fithrers« griffen die Pidagoginnen und Pidagogen
auf Methoden zuriick, mit denen sie die »Bildungs-Verletzlichkeit«® der Kin-
der instrumentalisierten. Da das Lernen der Schulanfingerinnen und -anfinger
durch Prozesse der Nachahmung bestimmt wird, konnen diese zumeist nicht
einschitzen, ob die imitierten Handlungen eigenen Interessen entsprechen oder
nicht.” Auch sind sie noch nicht in der Lage zu beurteilen, inwieweit erzieherische
Zuwendungen manipulativen Zwecken dienstbar gemacht werden, sodass sie in-
doktrinierende Impulse in ihr Selbstkonzept integrieren und ihr Handeln daran
ausrichten. Die Ideologisierung machte sich die Verletzlichkeit der Kinder im Bil-
dungsprozess zunutze und konzentrierte sich auf deren Streben nach Orientierung
und Zugehorigkeit, auf deren Empfinglichkeit fiir Liebe und Anerkennung sowie
die Freude am Spiel. Durch aufergewdhnliche Erlebnisse in der >Volksgemein-
schaftc und dem >Fithrer« zugeschriebene besondere Eigenschaften sollten sie fiir
Hitler begeistert werden.

Im Untersuchungskorpus haben die Fithrerdarstellungen insgesamt einen An-
teil von ca. drei Prozent aller Inhalte, wobei sich auf der Ebene der einzelnen Erstle-

4 Knoch, >Volksgemeinschaft«2014, S.134.

5 Vgl. zur Untersuchung der Ausbildung und Rezeption des Image Hitlers als sFithrer< Kershaw,
Hitler-Mythos 1987/1999.

6 Vgl. zum Forschungsstand zur Darstellung Hitlers in den Fibeln Heinze/Heinze, Conceptua-
lisation 2014, S.192—-197.

7 Seefilen, Hitler 2008, S. 216. Vgl. ebd., S. 231; Imdahl, Pose 1988/2017; Fuhrmeister, Ikonogra-
fie 2010, S. 94; Thamer, Inszenierung 2010, S.18; ders., Macht 2009.

8 Giesinger, Automonie 2007, S. 74; vgl. ebd., S. 74—79.

9 Vgl. ebd.
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sebiicher ein eher uneinheitliches Bild ergibt. Wihrend dieser Unterrichtsinhalt in
einigen Fibeln gar nicht vorkommt, werden in anderen Erstlesebiichern verschie-
dene Motive des >Fithrerbildes« in unterschiedlichem Umfang miteinander kom-
biniert.’® Allerdings zeigt die diskursanalytische Untersuchung der Strategien zur
Vermittlung des >Fithrerse, dass dieser Unterrichtsinhalt stark vernetzt wurde und
die Behandlung der zentralen >nationalpolitischen Stoffe< auf Hitler zulief, selbst
wenn dieser nicht explizit in den Fibelstoffen auftritt." Die Fithrerthematik wurde
curricular als Horizontaldimension konzipiert, mit der alle anderen >Gesinnungs-
stoffe« ideologisch aufeinander bezogen werden konnten. Ein Beispiel fur die All-
gegenwart des >Fithrers< im Schulalltag ist die performative Praktik des >Hitlergru-
Res<, der nach 1933 als »Deutscher Grufi« etabliert und allen Menschen im 6ffentli-
chen Raum als Pflicht auferlegt worden ist.”* Die Anordnung des Reichsinnenmi-
nisters Wilhelm Frick, dass durch den >Hitlergrufi« die »Verbundenheit des ganzen
deutschen Volkes mit seinem Fithrer auch nach aufen hin klar in Erscheinung tre-
ten« soll, wurde von den Kultusverwaltungen der Linder auf die Schulen ibertragen
und durch Ausfithrungsbestimmungen, bis hin zur Regulierung der Kérperhaltung,
operationalisiert.”

10 In folgenden Fibeln wird der >Fithrer< nicht thematisiert: F1, F21, F31, F53, F58, F64, F67, F78,
F86. Die Fibel F29 stellt einen Sonderfall dar, da sie mit sechs Fotos von Hitler und entspre-
chenden Lesetexten aufergewdhnlich viele Verweise auf Hitler enthalt. In 64 Fibeln werden
Fotos oder Zeichnungen von Hitler verwendet. 32 davon enthalten ein Foto (26) oder eine
Zeichnung (6) des>Fiihrerscals Frontispiz. Auf diese Praxis griff vor allem der Verlag Hirt zu-
riick, ebenso u.a. die Verlage Diesterweg, Schroedel, Roth, Oehmigke, Union Deutsche Verlagsge-
sellschaft und Kafemann. Ansonsten setzten die Verlage auf ein bis zwei Fotos bzw. Zeichnun-
gen im Leselehrgang. Die Gesamtzahl von 83 Abbildungen Hitlers im Korpus verteilt sich auf
49 Fotos und 34 Zeichnungen.

1 Vgl. z.B. Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 207.

12 Vgl. Allert, Grufd 2005, S. 13—17; Behrenbeck, Heil 2005, S. 293ff.

13 Erlass des PreuR. Ministers fiir Wissenschaft, Kunst und Volksbildung A1717 v. 22. Juli 1933,
Zentralblatt, S. 203; vgl. Erlass des Kultministers iber den Hitlergrufd in den Schulen Nr. 10
679 v. 24 Juli 1933, Amtsblatt des Wiirttembergischen Kultministeriums, S. 86; Bekanntma-
chung des Bayer. Staatsministeriums fir Unterricht und Kultus Nr. VIII 41568 v. 27. Septem-
ber 1933, Amtsblatt des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus, S. 262: »Kinf-
tig haben sich in allen Schulen Lehrer und Schiiler des deutschen Grufes zu bedienen. Der
deutsche Gruf wird durch Erheben des rechten Armes erwiesen. Bei Beginn und Ende der
Unterrichtsstunden griiRen die Schiiler den Lehrer durch Aufstehen, Einnehmen aufrechter
Haltung und Erheben des rechten Armes. In gleicher Weise werden die wiahrend des Unter-
richts das Klafsizimmer [sic] betretenden Vorgesetzten, Gaste usw. begriifdt. Die Lehrer erwi-
dern den Gruf der Schiiler und der anderen Lehrer usw. auch ihrerseits mit dem deutschen
GruR. Dieser GruR ist im gesamten Schulbereiche anzuwenden, also auch z.B. im Schulhof
und auf Schulwanderungen.«Vgl. u.a. Grossek, Ganzheitslesen 1940, S. 16; Schulze, Schaffen
1937, S.75.
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In den Fibeln wird der >Deutsche Gruf« im Kontext der verschiedenen >natio-
nalpolitischen Stoffe« verarbeitet, um die Kinder in die ritualisierten Praktiken des
Bekenntnisses zum >Fithrer«< einzugewdhnen. Hier finden sich u.a. Massenaufmir-
sche, Grufrituale gegeniiber Marschformationen der Gliederungen und Organisa-
tionen der NSDAP, Fahnenapelle in der Schule, alltigliche Situationen des Griifens
sowie Grufdformeln unter Briefen. Bei der Kategorisierung aller Fibelinhalte wur-
de der >Hitlergrufi« nicht gesondert erhoben, sondern im Zusammenhang mit den
>Auferungsmodalititen des jeweiligen »Gesinnungsstoffs« interpretiert. Diese Vor-
gehensweise bildet ebenfalls die Grundlage fiir die vertiefte Analyse der Mediali-
sierung des >Fithrers< und kniipft iberdies an die theoretische Primisse an, dass
die Beziehungen im Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnis als Anerkennungsverhiltnisse
aufzufassen sind, in denen die Kinder durch die Reartikulation der Bedingungen
von Zugehorigkeit lernten, sich selbst als Angehorige des >deutschen Volkes«< zu ver-
stehen.™

Die Thematisierungen Hitlers in den Fibeln lassen sich in fiinf Motivgruppen
unterteilen (vgl. Abb. 1). Der Schwerpunkt der Pidagogisierung liegt auf einer
gefiihlsbetonten Beziehung zwischen dem >Fiihrer< und den Kindern (1).”* Hier
sind folgende zwei Beziehungsmuster zwischen Hitler und den Kindern zu unter-
scheiden: (a) >Liebe-Fiirsorge-Vertrauen als Voraussetzung fiir die Unterwerfung
der Kinder< sowie (b) >Dienst und Gehorsam als Einitbung von Unterwerfung: (ein-
schliefilich der Fithrerbekenntnisse im Kontext der Religion sowie der kindlichen
Proklamationen des Gehorsams bis in den Tod). Die Motivgruppen zwei bis funf
umfassen: Situationen, in denen die >Volksgemeinschaft« dem >Fithrer< gegen-
tiber ihre >Liebe< und >Gefolgschaft« bekundet (2), Nothilfeaktionen der >Volksge-
meinschaft< und Anerkennung durch den >Fithrer« (3), Portrits des >Fithrers< in
Erzihlungen und Bildern (4) und situative Verweise auf den >Fithrer« (5).

Obgleich die Ikonografie der >Volksgemeinschaft« durch eine starke Hierarchi-
sierung zwischen >Fithrer< und >Volk< nach dem Muster des bedingungslosen Ver-
wiesenseins von >Fithrer« und >Gefolgschaft« geprigt ist, findet sich in der ersten
Motivgruppe itberwiegend eine Stilisierung Hitlers als fiirsorglicher Mensch, der
gemeinsam mit Kindern veranschaulicht wird, die ihm >Liebe< und sVertrauen< ent-
gegenbringen."” Diese Ereignisse werden als auflergewdhnliche Erlebnisse insze-
niert, die sich jedes >deutsche« Kind wiinscht. Mit der anerkennenden Hinwendung

14 Vgl.Kap.1.3.2.u.1.3.3.

15 Vgl. zur methodischen Vorgehensweise bei der Analyse der Thematisierungen Hitlers Hein-
ze/Heinze, Conceptualisation 2014; Heinze/Straube-Heinze, Heroism 2017.

16 Vgl. Herz, Fotografie 1994, S. 217.

17 Vereinzelt wird Hitler auch als>Tierfreund< gezeigt, der zwei Rehkitze futtert (vgl. F8o, S. 85;
F107, S. 85; vgl. Herz, Fotografie 1994, S. 244). Vgl. dazu auch die Darstellung des Futter su-
chenden Rehs »im Winterwald« (F80, S. 62; F107, S. 62).
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des>Fithrers< zu den Kindern und ihrem Liebesbeweis gegeniiber Hitler wurden die
Voraussetzungen fiir die Einwilligung in die konstitutiven Bedingungen der >Volks-
gemeinschaft« geschaffen. Die Pidagogisierung des Verhiltnisses zwischen Hitler
und den Kindern zielte auf die Zuwendung Hitlers als eine Subjektivierungswei-
se, die den Sechs- bis Siebenjihrigen ein Gefiihl der Geborgenheit in der >Gemein-
schaft<suggeriert und unbedingtes Vertrauen in den>Fithrer«als Bedingung kindli-
cher Selbstgewissheit etabliert.

Abbildung 1: Prozentuale Verteilung der Subkategorien in der Kategorie
>Inszenierung des Fiihrers<in den Fibeln 1933-1944, N=115

1a) Liebe-Fiirsorge-Vertrauen als

Voraussetzung fiir die Unterwerfung _

der Kinder
Einiibung von Unterwerfung

2) Bekundungen von >Liebe« u.

»Gefolgschaft« durch die _

>Volksgemeinschaft«

3) Nothilfeaktionen der

»Volksgemeinschaft« und -

Anerkennung durch den >Fithrer«
4) Portrits des >Fithrers<in -
Erzihlungen und Bildern

5) Situative Verweise auf den >Fithrer« .

Fiir die Ausgestaltung des ersten Beziehungsmusters sLiebe-Fitrsorge-Vertrau-
en als Voraussetzung fiir die Unterwerfung der Kinder«wurden die Aufnahmen von
Hitlers Fotograf Heinrich Hoffmann prigend, die Hitler in Situationen menschli-
cher Nihe abbilden. Eine Auswahl dieser Bilder findet sich in dem von Hoffmann
1934 herausgegebenen Fotobuch »Jugend um Hitler, in dessen Vorwort der Reichs-
jugendfithrer Baldur von Schirach mit der Aussage, dies sei ein »Buch von der Liebe
der Jugend zu Adolf Hitler, ihrem treuesten Freundx, fiir die entsprechende Einord-
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nung sorgte.’® Als idealisierte Projektionsfolie fiir die Wiinsche der >Volksgenossin-
nen«< und >-genossen< entwickelte sich das Fotobuch mit einer Gesamtauflage von
iiber 280.000 Stiick nicht nur kommerziell erfolgreich, sondern wurde ebenso zu
einem bedeutsamen Bildungsmedium fir die emotionale Verankerung des Fithrer-
kultes in der Schule. Das Fotobuch wurde in diversen Verzeichnissen des Reichs-
erziehungsministeriums fiir die Anschaffung in Schulbiichereien und zur Verwen-
dung in der Ausbildung der Lehrkrifte aufgefiihrt."” Uberdies traf der Reichser-
ziehungsminister Bernhard Rust 1936 mit dem Verlag eine Vereinbarung tiber die
Herstellung einer Sonderausgabe fiir Schulen und forderte diese zugleich auf, ihre
»Sammelbestellung« bei den jeweiligen Unterrichtsverwaltungen einzureichen.?®
Die Verklirung von Hitlers >Liebe« zum >deutschen« Kind ist im Kontext einer
Kampagne von Joseph Goebbels zu sehen, der sich bereits seit 1932 bemiiht hatte, fiir
Hitler ein Image aufzubauen, das ihn stirker als eine offene und den Menschen zu-
gewandte Personlichkeit herausheben sollte.” Goebbels verfolgte mit der Integrati-
onvon Fithrer- und Kindheitsmythos das Ziel, Hitler als >ehrbarens, sredlichen< und
swarmherzigen<>Menschen« zu inszenieren, der das restlose Vertrauen des >Volkes<
verdiene,” und griff dabei auf das rassenideologische Konstrukt eines intuitiven

18  Schirach, v., Geleit 0.]. [1934], 0.S. Vgl. zur Bedeutung der Liebe in der Erziehung der Franco-
Diktatur Mahamud, Motherhood 2006, S. 174ff.

19 Verzeichnis der zur Beschaffung fir Schulblchereien (Lehrer- und Schiilerbiichereien) geeig-
neten Biicher und Schriften. Deutsche Wissenschaft 1935, S. 71, Ifd. Nr. 860; Erlass Nr. 54, E 11
a 3296 V (b), v. 29. Januar 1937, Aufbau des Schiilerbiichereiwesens an Volksschulen, Deut-
sche Wissenschaft 1937, S. 48-53, »Grundliste fiir Schiilerbiichereien der Volksschulen, hier
S.50, Ifd. Nr.32; Erlass des Reichs- und PreufR. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und
Volksbildung Nr. 362, L 73 V, v. 14. Mai 1936, Blichereien in Landjahrlagern, Deutsche Wissen-
schaft 1936, S. 286—289, hier S. 288; Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung
und Volksbildung Nr.168, E1f1638 Z Il a, v. 2. Januar1940 und E | f180 v. 23. Februar 1940, Ein-
richtung von Lehrerbiichereien und der Biichereien fiir die Jungmannen der Staatlichen Auf-
baulehrginge, Deutsche Wissenschaft 1940, S.194—207, hier S. 202, Ifd. Nr.16 im Abschnitt
»Das nationalpolitische Deutschland«.

20  Erlass Nr.352, Ellla9s7 Ella, M, v.11.Juni 1936, Sammelbestellung fiir das Buch »Jugend um
Hitler« von Heinrich Hoffmann, Deutsche Wissenschaft 1936, S. 278.

21 Vgl. Herz, Fotografie 1994, S. 244f.; Kershaw, Hitler-Mythos 1987/1999, S.16, 94f.; Bramsted,
Goebbels 1965/1971, S. 287—291.

22 Vgl.Goebbels’ Beitrag »Hitler als Mensch«v. 4. April 1932 (ders., Wetterleuchten 1939, S. 275):
»Adolf Hitler ist seiner Natur nach ein giitiger Mensch. Bekannt ist, dafd seine besondere Vor-
liebe den Kindern gilt, denen er iiberall der beste Freund und vaterliche Kamerad ist.« Vgl.
ebenso Coebbels’ Rede »Unser Hitler«anlésslich Hitlers Geburtstag am 20. April 1937 (ders.,
Wetterleuchten 1939, S. 389): »Hochstes Gliick aber einer geschichtlichen Personlichkeit ist,
von einem Volk geliebt zu werden. Und der stolzeste Ruhm eines Mannes besteht darin, mit
seinem Volk so verbridert und eins zu sein, dafd er zu jeder Stunde und in jeder Situation in
seinem Namen sprechen kann. Das ist beim Fiihrer der Fall.«
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Gespiirs »deutscher« Kinder zuriick, die das swahre« Wesen des >Fithrers« von Natur
aus erkennen wiirden, wenn er schreibt:

»In voller Zutraulichkeit treten sie an ihn [Hitler, C.H.] heran, und mit derselben
Zutraulichkeit begegnet er ihnen. Kinder missen wohl das natiirliche Empfinden
haben, dafd er mit dem Herzen und mit der Seele zu ihnen gehért. Vielleicht sagt
ihnen eine dunkle Ahnung, daf es ihm allein zu verdanken ist, wenn fiir deutsche
Kinder ein deutsches Leben wieder lebenswert wurde.«**

Fir diesen neuen Aspekt in der Fithrerdarstellung hatte Hoffmann die passenden
Bilder geliefert und mit seinen Fotobiichern einen wesentlichen Beitrag fiir deren
Verbreitung geleistet.* Goebbels’ Kampagne fiel in der nationalsozialistischen Pid-
agogik auf fruchtbaren Boden und dokumentiert sich z.B. in einem Erlass Rusts, der
den Unterrichtsverwaltungen empfahl, bei der »Neuanschaffung von Bildern des
Fiihrers fiir die unteren Klassen der Schulen solche Bilder zu verwenden, die den
Fithrer [..] mit Kindern zeigen.«*

Im pidagogischen Diskurs wurden die sprachlich und bildlich emotional aufge-
ladenen Begegnungen zwischen Hitler und Kindern als sehr Erfolg versprechend fiir
die Veranschaulichung der Fithreridee im ersten Schuljahr eingeschitzt, sodass ein
Grof3teil der Fibelautorinnen und -autoren darauf zuriickgriff. Zur Vermittlung des
Beziehungsmusters wurden in den Fibeln verschiedene Sujets verwendet, bei denen
der kindliche Wunsch im Zentrum steht, dem >Fithrer«< personlich zu begegnen, um
von ihm als vorbildliches »deutsches Kind«< anerkannt zu werden. Zugleich wird das

23 Coebbels, Fithrer1936 (Herv. i.0.). Die Figur der untrigerischen Intuition der Kinder verwen-
dete Goebbels in seiner Rede »Unser Fithrer!l«anlésslich Hitlers Ceburtstag am 20. April 1936,
in der er Hitler vor allem in »seiner tiefen und ergreifenden Menschlichkeit« propagandis-
tischin Szene setzte (vgl. ebd.). Vgl. ebenso die Rede von Goebbels anlidsslich Hitlers Ceburts-
tag am 20. April 1933 »Unser Hitler!« (ders., Signale 1938, S.147 (Herv. i.0.)): »Nicht umsonst
hingt die deutsche Jugend ihm mit ganzer Inbrunst an. Sie weif}, dafd dieser Mann jung ist
in seinem Herzen, und daf ihre Sache bei ihm in guten Handen liegt.« Vgl. Kershaw, Hitler-
Mythos 1987/1999, S.102.

24  Vgl.Herz, Fotografie 1994, S. 242f., 248—251. Der Anteil der Bilder Hitlers mit Kindern erreich-
te in den lllustrierten 1936 mit 10 Prozent seinen hdchsten Stand, sank dann bis 1940 auf
knapp zwei Prozent ab und schwankte dann auf einem niedrigen Niveau zwischen zwei und
vier Prozent (vgl. Nitz, Fithrer 2013, S.167). In den Fibeln bildete die Inszenierung der slieb-
vollen< Begegnung zwischen Hitler und >seinen<Kindern ein konstantes Motiv.

25  ErlassdesReichs-und Preuf. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung Nr. 471,
Ela1891 Elll, Mv. 2. September 1935, Bilder des Fiihrers in den Schulen, Deutsche Wissen-
schaft 1935, S. 384; vgl. fiir die Unterrichtsverwaltungen der Ldnder, die den Erlass des REM
lbernahmen z.B. den Erlass des Wiirttembergischen Kultministers Nr. 14363 iiber Bilder des
Fiihrers in den Schulen v. 25. September 1935, Amtsblatt des Wiirttembergischen Kultminis-
teriums 1935, S. 206.
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Zusammentreffen regelmifig als wechselseitige Liebesbekundung stilisiert. Para-
digmatisch fir dieses Beziehungsmuster ist eine Fotoserie Hoffmanns, die er be-
reits im Herbst 1933 auf Postkarten verdffentlicht und 1934 mit der Bildunterschrift
»Das bevorzugte Geburtstagskind — aus der Menge« mit fiinf Fotos prominent in das
Fotobuch »Jugend um Hitler« aufgenommen hatte.*® Hoffmann fotografierte Hitler
mit der siebenjihrigen Bernardine (Bernile) Nienau, die am gleichen Tag wie Hitler
Geburtstag hatte und deshalb bei einem Besuch in Obersalzberg mit dem >Fithrer«
in Kontakt kam. Gefordert durch die Mutter des Midchens, hatte dieses mit Hit-
ler einen von seiner personlichen Adjutantur gefithrten Briefwechsel begonnen und
Hitler mehrmals besucht.”” Dass Hoffmann und Hitler die Bilderserie fir die Re-
prisentation des wechselseitigen Verbundenseins zwischen Hitler und >seiner« Ju-
gend als besonders wirksam fiir die Erweiterung der Fithrertypologie erachteten,
verdeutlicht das auflergew6hnliche Arrangement der Bilder als Fotogeschichte, die
dazu im Geleitwort durch von Schirach hervorgehoben und als »Marchen« charak-
terisiert wird:

»Sommer 1933 in Haus Wachenfeld. Unten am Catter stehen viele Hundert Men-
schen und warten Stunden um Stunden auf den Augenblick, wo der Fiihrer her-
austreten konnte und sie ihn von Angesicht zu Angesicht erblicken. Und schliefR-
lich kommt er doch und geht durch das ganze Spalier dieser treuen deutschen
Menschen, gibt diesem alten Mitkdmpfer die Hand und jenem einen langen Blick,
kurz, es ist alles Jubel und Begeisterung. Da piepst dicht vor ihm eine helle Kin-
derstimme:»ich hab heute Geburtstag!< Aus dem dichten Menschenhaufen fischt
sich der Fithrer ein kleines blondes Madchen, das steht nun mit strahlenden blau-
en Augen vor ihm. Und der Fithrer nimmt das kleine Ding bei der Hand und geht
mit ihm langsam, seine grofien Schritte ihren kleinen anpassend, durchs Gatter-
tor hinauf aufs Haus. Dort gibt er der Kleinen Erdbeeren und Schlagsahne und sie
iRt und ifdt. So, nun ist das Marchen zu Ende, aber noch nicht ganz, denn nun sagt
sie>Auf Wiedersehen<und>Danke schong, steigt auf die Zehenspitzen, schlingt die

26  Vgl. Herz, Fotografie 1994, S. 252; Steiner/Cornberg v., Willkiir 1998, S. 162f.; Irrgang, Fotograf
2020, S.130-137; Lankheit, Obersalzberg 2001, S. 55.

27 Vgl.den Briefwechsel von Bernile Nienau mit der personlichen Adjutantur Hitlers. Das Mad-
chen hatte kontinuierlich an den Chefadjutanten Wilhelm Briickner Briefe geschrieben und
diesen jeweils einen Brief oder ein Pickchen an Hitler beigefligt. Im Bundesarchiv sind da-
von einige kombinierte Briefe jeweils an Briickner und Hitler, vereinzelt auch nur an Hitler,
aus den Jahren 1935, 1936, 1938 und 1939 Uberliefert, auf die seitens der Adjutantur zT. ein
Dankschreiben folgte (vgl. BArch NS10/176, Bl. 174,177-186; NS10/230, Bl. 110-129; NS10/371,
Bl. 61f.; NS10/463, Bl. 80-85). Briickner und Hitler scheinen zu Bernile ein freundschaftliches
Verhiltnis aufgebaut zu haben. So teilte z.B. Briickner der Mutter mit Schreiben vom 26. Juni
1936 mit, dass er den Ferienaufenthalt »der kleinen Berni« in Obersalzberg »schon aus ego-
istischen Griinden gerne [...] itbernehmen mochte«, da sie ihm »durch ihre Zeilen und ihre
netten Geschenke so oft eine grofe Freude bereitet« habe (BArch NS 10/176, Bl. 169).
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Arme um des Fithrers Hals und — das kleine Madchen gibt dem groRen Kanzler ei-
nen langen Kuf.«?®

Abbildungen 2 + 3: [Hitler mit Bernile Nienaul], Foto: Heinrich Hoffmann, in: F73, Frontispiz
(links); »Beim Fiihrer zu Besuch«, Foto: Heinrich Hoffmann, in F59, S. 113, (rechts)*

- 13 —

Beim Fithrer ju Bejud).

Auf dem Oberfalzberg it fein Haus. Bor dem Garten-
tor fjtehen viele Qeute; alle wollen den Fiihrer fehen. Jept
fommt er den Weg herab und griift fie freundlid). Ein
Miderl fteht gang vorn. Und weil es gar jo [uftig drein-
fdaut, wintt ihm der Fithrer, es foll hereinfommen. Dann
fiibet er es im Garten fpagieren. Seht nur, wie beide la-
den! Das ift aber aud) eine Freude! Die Kleine darf mit
dem Fiihrer fogar in das Haus hineingehen. Da befommt
fie etwas Gutes zu effen: Erdbeeven mit Juder und ein grofes
Ctiid Torte. Nun figt fie und jhmaut, und dev Fiihrer plau-
dert mit ihr. Dem Miider! gefillt alles fo gut, daf es am lieb-
ften gar nidyt mehr fort mochte. Ja, da wiitet ihr wohl aud)
gern dabeigewefen! Aber vielleidht ladet eud) der Fithrer aud)
einmal zu fidh ein, wenn ihr vedyt brav feid!

Rolar-BaiaL, B ke B2 8

Einzelne Bilder sowie die Erzihlung von Schirachs wurden in den Fibeln aufge-
griffen bzw. adaptiert und zum Prototyp der Medialisierung des>Fithrers<in den Le-
selehrgingen, angefangen von ganzseitigen Abbildungen oder ausfiihrlichen Schil-
derungen (vgl. Abb. 2, 3) bis hin zu kleinen Versen wie z.B. den folgenden in der Fibel
»Frohlicher Anfang« (Diesterweg): »Ich mochte einmal beim Fithrer sein / und ihm

28  Schirach, v., Geleit 0.). [1934], 0.S.

29  »Beim Fiihrer zu Besuch. Auf dem Obersalzberg ist sein Haus. Vor dem Gartentor stehen viele
Leute; alle wollen den Fithrer sehen. Jetzt kommt er den Weg herab und griifdt sie freundlich.
Ein Méaderl steht ganz vorn. Und weil es gar so lustig dreinschaut, winkt ihm der Fiihrer, es
soll hereinkommen. Dann fithrt er es im Garten spazieren. Seht nur, wie beide lachen! Das
istaberauch eine Freude! Die Kleine darf mit dem Fiithrer sogar in das Haus hineingehen. Da
bekommt sie etwas Gutes zu essen: Erdbeeren mit Zucker und ein grofies Stiick Torte. Nun
sitzt sie und schmaust, und der Fithrer plaudert mit ihr. Dem Méaderl gefillt alles so gut, daf}
es am liebsten gar nicht mehr fort maochte. Ja, da wiret ihr wohl auch gern dabeigewesen!
Aber vielleicht ladet euch der Fithrer auch einmal zu sich ein, wenn ihr recht brav seid!«

23
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meine Hinde geben / und zu ihm sagen: sMein Herz ist dein! / Fir dich und mein
Volk will ich leben!«*®

Der propagandistische Erfolg dieser Bilderserie wurde indes durch die intern
bekannt gewordene jiidische Herkunft von Bernile Nienau schon bald infrage ge-
stellt. Am 22. September 1933 hatte der Hilfskriminalbeamte der Bayerischen Poli-
tischen Polizei (BPP) Lorenz Mesch die Familie des Madchens denunziert, indem
er bei seiner Dienststelle anzeigte, dass die GroRmutter des mit Hitler abgebilde-
ten Kindes eine »getaufte Jidin« sei, zugleich belastete er die Mutter, die sich »[v]or
dem Umsturz [...] in der schamlosesten Weise mit gemeinen Ausdriicken iber Adolf Hit-
ler verleumderisch« gedufRert und »sich dann plétzlich umgestellt« haben soll.*' Die
Bayerische Politische Polizei bezog sich bei der Bearbeitung des Falls insbesondere
auf eine Postkarte, fiir die Hoffmann im »Vélkischen Beobachter« vom 10. Oktober
1933 geworben hatte.?” Allerdings verzichteten die Verantwortlichen auf deren »Be-
schlagnahme [...] mit Riicksicht auf den Fithrer u.[nd] um Aufsehen zu vermeiden,
setzten aber die »Kanzlei des Fiithrers [...] in Kenntnis«.** Zudem wurde ein Beamter

30 F55,S.89.Inder Forschungistdie Verbreitung der Geschichte in Text und Bild in den national-
sozialistischen Fibeln und anderen Bildungsmedien sowie die dadurch erweiterte Reichweite
der Bilderserie bisher unberiicksichtigt geblieben (vgl. Herz, Fotografie 1994, S. 251f.; Irrgang,
Fotograf 2020, S.128—137; Thiele, Beitrag 2005, S. 135-169). In den meisten Fibeln, die auf die
Serie Hoffmanns zuriickgreifen, wird ein Bild aufgenommen, das Hoffmann in seinem Foto-
buch nicht verwendet hatte: F33, S. 71; F4, F36, F48, F51, F63, F93 jeweils als Frontispiz: Hitler
beugt sich in seitlicher Ansicht lichelnd zu Bernile hinunter, schaut ihr ins Gesicht und halt
ihre Hiande (vgl. Abb. 16); F43 als Frontispiz: Bernile an der Hand Hitlers (frontal), freigestellt
in einem gezeichneten Blumenkranz; F59, S.113: Bernile an der Hand Hitlers (frontal); F73,
Fo2 jeweils als Frontispiz: Hitler hilt Berniles Gesicht in Seitenansicht mit beiden Handen.
Fur die Adaption der Geschichte in den Fibeln vgl. F14, S. 115f.; F54, S. 66; F55, S. 89; F59, S.113;
F60,S. 73f.; F62,S. 73f.; F80, S. 107f.; F91, S. 62; F104, S. 91; F107, S. 107f. Vgl. ferner die Verarbei-
tung der Geschichte mit Bild (Hitler hilt Bernile stehend im rechten Arm und schaut seitlich
aufsie herab) in Neumeister, Hitler 0.]., S. 14f. sowie das Bild als Cover fiir Stiehler, Geschichte
0.). (Hitler beugt sich in seitlicher Ansicht zu Bernile hinunter, schaut ihr ins Gesicht und hilt
ihre Hande).

31 Schreiben Hilfskriminalbeamter Lorenz Mesch v. 22. September 1933 an die Bayerische poli-
tische Polizei, StA Miinchen Polizeidirektion Miinchen 6969, o.P. (Herv. i.0.). Vgl. Herz, Foto-
grafie 1994, S. 251f.

32 Ein Ausschnitt der Werbeanzeige Hoffmanns ist der Akte beigefiigt.

33 AktenvermerkInspektor Seyfried v. 20. Oktober1933, StA Miinchen Polizeidirektion Miinchen
6969, 0.P. Mitdem Verweis auf die »Kanzlei des Fithrers«, kann zu diesem Zeitpunkt nicht die
Kanzlei des Fithrers der NSDAP unter der Leitung von Philipp Bouhler gemeint gewesen sein,
da diese erstim November 1934 begriindet wurde. Ggf. ging der Hinweis an die Privatkanzlei
Hitlers, die 1933 von Albert Bormann geleitet und mit der Einrichtung der Kanzlei des Fiih-
rers dort eingegliedert worden war (vgl. Rebentisch, Verwaltung 1985, S. 736; Noakes, Kanzlei
1986, S. 210f).
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in das Miinchner Geschift Hoffmanns geschickt, um diesen zu »ersuchenc, die ent-
sprechende Karte nicht noch einmal neu aufzulegen.>* Die Denunziation blieb aber
zunichst folgenlos. Hoffmann stellte auch die Vermarktung der Bilder vorerst nicht
ein, sondern verbreitete diese ganz im Gegenteil auf allen Kanilen weiter: in sei-
nem Fotobuch »Jugend um Hitler, in Fibeln, in Kinder- und Jugendbiichern sowie
als Postkarte.

In dieser Angelegenheit muss sich Hoffmann mit Hitler verstindigt haben, der
seinerseits den Kontakt mit dem Midchen zunichst hielt. Bernile schrieb Hitler
noch bis Ende 1939 ausfiihrliche Briefe, die das von Hoffmann visualisierte Narrativ
der kindlichen sLiebe« zum >Fithrer« widerspiegeln. So zieht Bernile in einem Brief
vom 10. Mirz 1935 einen Vergleich zwischen dem »liebe[n], liebe[n] Onkel Hitler«
und ihrem verstorbenen Vater, den sie nicht hitte »lieber haben kénnen«als Hitler.>
In einem Brief vom 2. Februar 1938 bekennt sich die inzwischen Elfjdhrige dazu, als
>Jungmidel« im >Bund Deutscher Middel« (BDM) fiir den »liebe[n] Onkel Hitler« »le-
ben« und »sterben« zu wollen.*® Eine Neubewertung der Bilderserie ergab sich erst,
nachdem die Mutter sich als Arztwitwe bei der Reichsirztekammer, Westfalen-Lip-
pe mit Verweis auf Berniles Besuche bei dem >Fithrer< und die Bilder Hoffmanns
um die Zuriicknahme der Kiirzung ihrer Unterstittzung bemiiht und ferner an den
Adjutanten Hitlers Fritz Wiedemann gewandt hatte.?” Der von der Reichsirztekam-
mer informierte Leiter der Kanzlei des Fithrers Philipp Bouhler bat darauthin Wie-
demann am 9. Mirz 1938 darum, den Fall Hitler persénlich zur Entscheidung vor-
zulegen.?® In diesem Schreiben liefd Bouhler zudem mitteilen, dass er »iiber Foto-
Hoffmann veranlassen« werde, die Bilder mit Bernile nicht mehr zu vervielfiltigen.

Wiedemann berichtete dann am 19. April 1938 an die Kanzlei des Fithrers iiber
die Ergebnisse seines Vorsprechens bei Hitler bzw. dass diesem die jiidische Her-
kunft von Mutter und Tochter Nienau bereits »seit zwei Jahren bekannt sei, und [...]
er sich nicht veranlasst gesehen habe, seine Haltung dem Kinde Nienau gegeniiber

34  Aktenvermerk des Polizei-Hauptwachtmeisters Stephan Bohm v. 6. Oktober 1933, StA Miin-
chen Polizeidirektion Miinchen 6969, 0.P. Bohm hatte das Ersuchen der Bayerischen politi-
schen Polizei Hoffmanns technischem Betriebsleiter Hermann Ege mitgeteilt.

35  Brief Bernile Nienau an Hitler v. 10. Mdrz 1935, BArch NS 10/176, Bl. 179.

36 Brief Bernile Nienau an Hitler v. 2. Februar 1938, BArch NS 10/371, Bl. 61f.

37  Schreiben an die Reichsirztekammer, Westfalen-Lippe v. 25. Juni 1937, BArch NS 10/371,
Bl. 84f. sowie Schreiben an den Adjutanten des Fithrers Fritz Wiedemann v. 26. August 1937,
ebd., Bl. 66f.

38  Schreiben der Kanzlei des Fithrers der NSDAP (i.A. Dr. Hefelmann) an Wiedemann v. 9. Mirz
1938, BArch NS 10/371, Bl. 50. Dem Schreiben von Wiedemann an die Reichsirztekammer
Westfalen Lippe v. 31. August 1937 ist zu entnehmen, dass Hitler Frau Nienau auch »person-
lich zugesagt« hatte, »daR er sich ihrer Sache annehmen will« (ebd., Bl. 65). Am 6. Januar1938
kontaktierte Hitlers Adjutant Julius Schaub Frau Nienau »wegen evtl. Aussetzung einer Ren-
te« (ebd., Bl. 63).
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zu dndern.«* Parallel zu diesen Vorgingen versendete die Adjutantur an die Mutter
zwei gleichlautende Schreiben, in denen sie wegen ihrer jiidischen Herkunft aufge-
fordert wird, den schriftlichen und personlichen »Verkehr [...] mit den Parteistellen
[zu] vermeiden.«*® Dessen ungeachtet existieren noch eine Weihnachtskarte und
zwei Briefe Berniles an Hitler aus den Jahren 1938 und 1939.* Bei der weiteren Be-
fassung mit demFallc scheint die Entscheidung getroffen worden zu sein, den Kon-
takt zwischen der Familie und Hitler abzubrechen und die Bilder nicht mehr zu ver-
wenden. Die Bilderserie mit Hitler und Bernile verdffentlichte Hoffmann in seinem
Fotobuch »Jugend um Hitler« zuletzt in der Ausgabe 186. bis 210. Tsd., bevor in der
folgenden Ausgabe 211. bis 260. Tsd. ca. 1939/40 statt der urspriinglichen finf Bil-
der mit Bernile nur noch zwei mit einem anderen Midchen abgedruckt wurden.**
Allerdings tauchen noch bis 1942 in drei Fibeln Bilder der urspriinglichen Serie als
Frontispiz auf.*

Neben diesem Motiv wurde in dem Beziehungsmuster >Liebe-Fiirsorge-Ver-
trauenc auf eine allegorische Figur zuriickgegriffen, die vor allem durch Hoffmanns
fotografische Arrangements eine fast inflationdre Verbreitung fand und Kinder
zeigt, die Hitler zu seinem Geburtstag, aber auch anlisslich seines Besuches vor

39  Schreiben Wiedemann an die Kanzlei des Fihrers der NSDAP v. 19. April 1938, BArch NS
10/371, BIl. 47f. Vgl. zu den Ausnahmeregelungen bei der Anwendung der >Niirnberger Ce-
setze«Steiner/Cornberg v., Willkiir 1998; Meyer, Regel 2017.

40  SchreibenJulius Schaub an Line Nienau v. 4. Februar 1938, BArch NS10/371, BI. 46 und Schrei-
ben P. Wernicke an Line Nienau v. 27. Mai 1938, BArch NS10/371, Bl. 46.

41 Zuletzt hat Bernile am 12. November 1939 gegeniiber Hitler ihr Gliick und ihre Dankbarkeit
zum Ausdruck gebracht, dass er den Attentatsversuch vom 8. November 1939 tberlebt hat
(BArch NS10/463, Bl. 84). In der Adjutantur wurde dazu ein Vermerk angefertigt, der die Bitte
Berniles dokumentiert, Hitler den Brief zu (ibergeben. Ob er diesen tatsichlich erhalten hat,
ist der Akte nicht zu entnehmen.

42 Vgl. Hoffmann, Jugend o.]. [211.-260. Tsd.]. Irrgang, Fotograf 2020, S.135f. In den Interviews
mit Joe ). Heydecker erzihlt Hoffmann wider besseres Wissen eine eigene Version des Vor-
gangs (Heydecker, Hitler-Bild 2008, S. 82f.) und entzog sich dabei ebenso wie bei der Reflexi-
onseines gesamten Wirkens in der Zeit des Nationalsozialismus ohne jegliche Einsicht seiner
Verantwortung (vgl. Sefilen, Hitler 2008, S. 217). Nach seiner Darstellung hatte der Stabslei-
tervon Rudolf Hef}, Martin Bormann, der Mutter die Besuche von Bernile bei Hitler untersagt
und von Hoffmann die Entfernung der Bilder aus dem Fotobuch gefordert, die dann jedoch
nach einer Ricksprache mit Hitler, der sich Gber die Eigenmachtigkeit Bormanns geérgert
habe, darin verbleiben kénnen. Inwieweit Hoffmanns Schilderung den Tatsachen entspricht,
lasstsich nicht tberpriifen. Aus den Akten ist nur zu entnehmen, dass Bormann iiber den Fall
informiert gewesen sein kénnte, da die Kanzlei des Fiihrers am 30. Mai 1938 die betreffenden
Akten, die vom Stab des Stellvertreters des Fithrers dorthin abgegeben worden waren, an die
Adjutantur des Fithrers und Reichskanzlers zuriickreichte (Schreiben der Kanzlei des Fithrers
der NSDAP (i.A. Dr. Hefelmann) an die Adjutantur des Fiihrers und Reichskanzlers v. 30. Mai
1938, BArch NS 10/371, Bl. 45).

43 Vgl. F63,1939 (vgl. Abb. 2); F73,1940; F93, 1942 (vgl. Abb. 2).
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Ort Blumen iiberreichen und dabei einem ihnen >freundlichs, >fursorglich« zuge-
wandten >Fithrer< begegnen.* Mit dem Blumengeschenk wird oft ein Bekenntnis
zu Hitler verbunden und damit das weiter unten beschriebene Beziehungsmuster

»Dienst und Gehorsam als Einitbung von Unterwerfung« aufgerufen:

»Adolf Hitler ist der Fiihrer, / alle Deutschen folgen froh; / alle wollen ihm gehor-
chen, / alle Deutschen rufen so: [ Heil Hitler! // Adolf Hitler liebt die Kinder, / alle
Kinder lieben ihn;/wollen rechte Deutsche werden, /mutig stellen wir uns
hin: / Heil Hitler! // Und wenn dann die Feinde kommen, / stehen alle Deutschen
da; / Deutschland kann nichts mehr geschehen, / Adolf Hitler fithrt uns ja: / Heil
Hitler!«*

Ferner wird der sehnliche Wunsch der Kinder veranschaulicht, Hitler bei seinen
>Fithrerbesuchen«< zu erleben. Im Zentrum der spannungsreich aufgebauten Ge-

schichten steht ein Kind, das es kaum erwarten kann, Hitler von Angesicht zu
Angesicht gegeniiberzustehen (vgl. Abb. 4). Zumeist gehen diese Begegnungen mit
einer anerkennenden Handlung des >Fithrers« gegeniiber dem Kind einher, sodass
sich dieses in seinem kindlichen Vertrauen bestatigt fithlen kann.

»Der Fiihrer kommt! Heute ist keine Schule. Alle Kinder sind hinausmarschiert. Sie
wollen den Fithrer sehen. Fritz wohnt in der Strafle, durch die der Fithrer kommt.
[...] Fritzist noch im Garten. Einen grof3en Straufd mit weifden Rosen hat er. Den will
er dem Flihrer geben. Ob er durch die vielen Menschen hindurch kann, wenn der
Flihrer kommt? [..] Fritz hat sich schnell hindurchgedringt und steht mit seinem
Blumenstraufl am StraRenrand. Der Fiihrer sieht ihn. Das Auto hélt, und der Fiih-
rer hebt Fritz auf das Trittbrett. Er gibt dem Fiithrer den Blumenstrauf}, und der
Fihrer gibt Fritz die Hand und blickt ihn freundlich an. Dann darf Fritz noch ein
Stiick auf dem Trittbrett mitfahren.«*®

44

45

46

Vgl. z.B. die Frontispize in folgenden Fibeln: F13, F28, F61, F69, F81 sowie des Weiteren F17,
S.64; F27,S.65; F40,S. 64; F41, S. 64; F44, S. 65; F14, S.115; F80, S. 86; F107, S. 86,107f,; F2, S. 14;
F38,S.95; F57, S. 66; F94, S. 2; F103, S. 74; F105, S. 80; F109, S. 60f.; F110, S. 119.
Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S.323. Hier war eine chorische Auffithrung vorgese-
hen, um die »Kinder fithlen [zu] lassen, dafd sie zum Ganzen gehéren« (ebd.). Vgl. u.a. F8,
S.60; F42, S.3; F2, S.14. Vgl. auch Neumeister, Hitler 0.]., S. 12f.

F57,S. 66 (Herv.i.0.). Vgl. u.a. F12, S. 99f. (»Der Fithrer kommt!«); F26, S. 77 (»Hurra, ich habe
den Fiihrer gesehen!«); F68, S. 90 (»Adolf Hitler kommt!«); F77, S. 54 (»Der Fithrer kommt.«);
F85, S. 89f. (»Der schonste Tag. Der Fithrer kommt.«); F105, S. 80 (»Ein schoner Traumc).
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Abbildung 4: »Der Fithrer kommt!«, Ill.: Kurt
Riibner, in: F12, S. 99

Der §iihrer Rommt!

Burra! Sculfrei! Jubelnd kommt Srity heim.
Aber er legt nuv jeine Schuljachen hiin. Dann jagt er
wieder fort. Wohin? Sum Rathaus eilt er, denn da
ijt heute der Siifjrer 3u jehen. In der Stadt ijt viel
£eben. Don allen Haujern flattern die Sahnen. Die
Stragen find voller Menfden. Srit Rommt nur jdwer
vorwdrts. Endlid) ift er auf dem Rathaus plag. Dody
er kann nidyts jehen. Taufende jtehen jchon da, die ihm
die Ausfidyt fperren. Sie jtehen auf Leitern und Stithlen,
fie figen in den Bdumen, jie klammern fid) an Saternen-
pfdhlen an.

Srity bettelt: Bitte, lafjen Sie mid)y vor! Wad)
vielem Drdngen und Stofen ijt er endlid) vorn. Swei
freundliche SA-Ndnner nehmen ihn in ifre Nlitte.

Das zweite Beziehungsmuster >Dienst und Gehorsam als Einiibung der Unter-
werfung« ist durch eine innere Dynamik geprigt, die auf der Grundlage der aner-
kennenden, »fitrsorglichen< Zuwendung Hitlers eine Transformation in eine neue
Form des Verhiltnisses bewirkt und durch ein selbststindiges Einordnen der Kin-
der in die Fithrer-Gefolgschaftsstruktur gekennzeichnet ist. Die Kinder werden in
diesen Zusammentreffen von Hitler in ihrem Bestreben anerkannt, sich in den Glie-
derungen der >Hitlerjugend« (HJ]) dienstbar und gehorsam zu erweisen. Zugleich

47  »Der Fiithrer kommt! Hurra! Schulfrei! Jubelnd kommt Fritz heim. Aber er legt nur seine Schul-
sachen hin. Dannjagt er wieder fort. Wohin? Zum Rathaus eilt er, denn da ist heute der Fithrer
zusehen. Inder Stadtist viel Leben. Von allen Hausern flattern Fahnen. Die Strafen sind vol-
ler Menschen. Fritzkommt nur schwer vorwarts. Endlich ist er auf dem Rathausplatz. Doch er
kann nichts sehen. Tausende stehen schon da, die ihm die Aussicht sperren. Sie stehen auf
Leitern und Stihlen, sie sitzen in den Baumen, sie klammern sich an Laternenpfihlen an.
Fritz bettelt: Bitte, lassen Sie mich vor! Nach vielem Drangen und StoRen ist er endlich vorn.
Zwei freundliche SA-Minner nehmen ihn in ihre Mitte.«
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positionieren sie sich selbst in der >Volksgemeinschaft« und tiberschreiten damit
die Grenzen des Moratoriums. Bei den verwendeten Motiven finden sich wiederum
Kinder, die Hitler Blumen iiberreichen, nun indessen als erkennbare Mitlieder der
Jugendorganisationen, die >ihremc«>Fithrer< ein uneingeschrinktes Vertrauen ent-
gegenbringen und ihrem Willen Ausdruck verleihen, ihm bedingungslos zu folgen.
Diese Haltung wird teilweise mit dem ersten Beziehungsmuster kombiniert, indem
bei der ritualisierten Handlung des Schenkens von Blumen verschiedene Genera-
tionen zusammenwirken (vgl. Abb. 7).*® Uberdies versuchten die Autorinnen und
-autoren ideologische Verhaltensanforderungen an die Kinder heranzutragen, was
jedoch teilweise zu iiberfordernden Lesetexten fithrte wie z.B. bei der Adaption ei-
ner Rede des >Fithrers< in den Fibeln des Verlags Westermann (vgl. Abb. 14).*° Insge-
samt waren die Verlage aber um eine >kindgemife« Elementarisierung bemitht. Sie
bedienten sich dabei aufSerordentlicher Erlebnisse, die dem >deutschen Kind« so wi-
derfahren sein kénnten:

»Werner wartet auf dem Flugplatz. Achtung, Achtung, nun kommt die Maschine.
Der Fithrer steigt aus. Werner steht stramm und griifst. Du gefillst mir, sagt der
Fiihrer, solche Jungen kann ich brauchen. Werner ist sehr stolz.«*°

Das kindliche Bekenntnis fiir den >Fithrer« wurde desgleichen tiber eingingige
Lieder der NS-Jugendorganisationen transportiert, von denen in der Regel nur der
Textanfang abgedruckt wurde als Impuls, das Lied zu singen.” Daneben werden
u.a. formale Fithrerehrungen wie z.B. bei Schulappellen® oder der>Deutsche Gruf3«
in verschiedenen Situationen konzeptualisiert.”® Fiir die Subjektivierung der Kin-
der wurden dariiber hinaus Fithrerbekenntnisse im Kontext der Religion als eine
ritualisierte performative Praxis der gedanklichen Begegnung mit dem »>Fithrer<
eingesetzt, der wie selbstverstindlich in die Gebete eingeschlossen wird. Hitler
wird in diesen Bekenntnissen als Person prisentiert, von der das Wohlergehen der

48 Vgl.u.a.F72,S.76; F76, S. 87. Vgl. Straube-Heinze, Jugendmythos 2020, S. 48-54.

49  Vgl.»Hor, der Fithrer spricht!«u.a. in F11, S. 82f;; F17, S. 64; F18, S. 64f,; F20, S. 64f. Vgl. F55, S. 95
(»Der Fiihrer spricht«). Vgl. zur Kritik an dieser Adaption Kap. 3.3.

50 F29,0.5.[82]. Diese Begegnungen werden zuweilen in der Form eines»wunderschénen« Trau-
mes verarbeitet, in dem ein Junge infolge eines Zusammentreffens mit dem >Fithrer< bereits
in der>Hitlerjugend<mitwirken darf, obwohl er eigentlich noch zu klein ist (vgl. F45, S. 91-93;
Fs5, S. 85-87).

51 Vgl.z.B. F77, S. 56 u. F106, S.101: »Singend wollen wir marschieren / in die neue Zeit. / Adolf
Hitler soll uns fihren. / Wir sind stets bereit.« (Dichtung und Weise Will Decker, Reichsju-
gendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 218).

52 Vgl.z.B. F26,S.79.

53 Vgl. z.B. F25, S. 60.
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>Volksgemeinschaft« abhingt und der daher von Gott besonders beschiitzt werden
miisse.

»Gebet eines deutschen Jungen. Lieber Vater im Himmel, |af mich ein rechter deut-
scherJunge sein! Mach mich stark und hart! Gib, daf ich stets wahr und treu und
im Wollen gerade und fest! Erfiille mein Herz mit einer heifen Liebe zu meinem
Volk und Vaterland und laf nicht zu, dafd ich jemals handle gegen meine oder
meines Volkes Ehre! Schiitz unsern Fiithrer! Du gabstihn uns in grofiter Not. Erhalt
uns ihn, du lieber Gott!«**

Mit der kindlichen Proklamation des Gehorsams gegeniiber Hitler bis in den Tod,
die nur eine geringe Auspragung in den Fithrerdarstellungen aufweist, wird die Un-
terwerfung im >Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnis<in ihrer letzten Konsequenz darge-
stellt. Die fiir die Kinder im ersten Schuljahr kognitiv schwer fassbare Opferbereit-
schaft sollte emotional z.B. iiber das Lied der HJ »Vorwirts! Vorwirts!« empfunden
werden, in dem die Jugend als »der Zukunft Soldaten« stilisiert wird, die der »Fah-
ne«als Symbol des Verbundenseins mit Hitler bis in den Tod folgen.* In den Fibeln,
die diese Referenz aufgreifen, geschieht dies oft mit der ersten Zeile des Refrains,
dem Liedanfang oder einer anderen markanten Textstelle,’ mitunter wird eine gan-
ze Strophe abgedruckt.”” In einer Fibel »geloben« die »deutschen Jungen und Midel
im Feuerleuchten der Sonnenwendfeuer [..] dem Fiihrer Treue bis in den Tod«.”®
Die zweite Motivgruppe der Thematisierung Hitlers umfasst Situationen, in
denen die >Volksgemeinschaft« dem >Fithrer« ihre >Liebe< und >Gefolgschaft< be-
kundet.”® Zumeist erfolgt die Darstellung in intergenerationalen Konstellationen
des gemeinschaftlichen Erlebens von Besuchen Hitlers, bei denen die Kinder die
»Verbundenheit« der Erwachsenen zum >Fithrer< erfahren, dessen Eintreffen in
Geschichten mit Uberschriften wie »Die Stadt ist geschmiickt« oder »Hitler ist
im Flugzeug« verarbeitet wird.® Im Aneignungsprozess lernen die Kinder, die

54  F56,S.99 (Herv.i.0.); vgl. Fo4, S. 69: »Behiit uns, Gott, auf allen Wegen, / reich unserm Fiihrer
deine Hand, / schenk aller Arbeit deinen Segen / und schirme unser Vaterland!«

55  Reichsjugendfithrung, Liederbuch 1939, S.21f. Vgl. u.a. F6, S.35. Vgl. ferner z.B. F7, S.3:
»Durchs Pfilzer Land marschieren wir. / Fiir Adolf Hitler kimpfen wir.« Dieses Lied wurde
textlich fir verschiedene Regionen adaptiert. Die zweite Strophe beginnt wie folgt: »So ste-
hen wirim Kampf allein, durch Blut geschweifdt sind unsre Reihn [..].« In der dritten Strophe
folgt das Bekenntnis, »[..] fir Deutschlands Zukunft gehen wir in den Tod« (Dichtung: Her-
bert Hammer, Weise: Argonnerwald, Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S.11f)).

56  Vgl.u.a.F6,S.35; F10, S. 60; F22, S. 89; F30, S. 82; F75, S. 62.

57  Vgl. u.a. das Fibelwerk »Hand in Hand ..« aus dem Verlag Westermann (F11, S. 83; F17, S. 65;
F18, S. 65; F20, S. 65; F22, S. 65). Vgl. zur Kritik an der Verwendung des Liedes Kap. 3.3.

58  F98,S.93.

59  Vgl. Herz, Fotografie 1994, S. 258.

60 F32,S.70f.
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Handlungsmuster der ilteren Generation in ihr Selbstkonzept zu iibernehmen
und in der diskursiven Praxis eine Position zu beziehen, von der aus sie an der

Vergemeinschaftung mitwirken kénnen (vgl. Abb. 5).

Abbildung 5: »Der Fiihrer kommix, I1l.: Margret
Wolfinger, in: F77, S. 54%

Reute ijt jdyulfrei.
Der Dater geht mit Otto in die Stadt.
Der Siifrer Rommt.

Don allen dufern flattern die Safnen.

Die Strafien find didk voll Menjdyen.

Sie jtehen auf dem Gebjteig.

Sie figen auf Bdumen.

Sie Rlammern fid) an den Caternenpfafl.

Otto drdngt fid) durd) die Ceute und kommt ganj vorn hin.
Die SA hilt Ordnung.

Auf einmal hort Otto Beilrufe. Sie werden jtarker. Ein Auto
kommt. Der Sithrer fteht aufrecht darin und griipt nad) allen
Seiten. Beil, Beil, Beil! rujt Otto. Das Auto fihrt langjam um
die Ecke.

Otto geht 3um Dater juriik und jagt voll Sreude:
3d) hab den Siihrer gejehen!

61

»Der Fiihrer kommt. Heute ist schulfrei. Der Vater geht mit Otto in die Stadt. Der Fihrer
kommt. Von allen Hausern flattern die Fahnen. Die Strafen sind dick voll Menschen. Sie ste-
hen auf dem Cehsteig. Sie sitzen auf Baumen. Sie klammern sich an den Laternenpfahl. Otto
dréngt sich durch die Leute und kommt ganz vorn hin. Die SA halt Ordnung. Auf einmal hort
Otto Heilrufe. Sie werden stérker. Ein Auto kommt. Der Fihrer steht aufrecht darin und grifdt
nach allen Seiten. Heil, Heil, Heil! ruft Otto. Das Auto fahrt langsam um die Ecke. Otto geht
zum Vater zuriick und sagt voll Freunde: Ich hab den Fiithrer gesehen!«

2
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Immer wieder werden dabei Situationen des >Jubels< und kollektive Fithrerbe-
kenntnisse inszeniert:

»Warum die Trommeln gehen. Habt ihr es schon vernommen, / warum die Trommeln
gehen? [ Der Fiihrer, der will kommen, / laf3t hoch die Fahnen wehn. // Die Manner
und die Frauen, / die halten gleichen Schritt, / sie rufen voll Vertrauen, / und wir,
wir rufen mit: / Heil Hitler!«%

Die unverbriichliche Beziehung zwischen »>Volk« und >Fithrer< wird weiterhin an-
hand nationaler Feier- und Festtage wie z.B. dem Fithrergeburtstag gezeigt, an dem
die >Volksgemeinschaft« Hitler Gliickwiinsche entgegenbringt (vgl. Abb. 6).%

Zur dritten Motivgruppe der Hitlerdarstellungen zihlen Situationen, in denen
die >Volksgemeinschaft« sich an den Nothilfeaktionen fiir Bediirftige beteiligt und
auf diese Weise das propagandistische Projekt Hitlers unterstiitzt, die Gleichheit
der >Volksgenossinnen< und »>-genossenc herzustellen. Hier stehen die Unterrichts-
stoffe >Winterhilfswerks, >Eintopfsonntag« und das Sammeln von Altstoffen im
Mittelpunkt. Die Kinder werden u.a. mit dem Slogan des >Fithrers< »Keiner soll
hungern! Keiner soll frieren!« aufgefordert, sich in der >Volksgemeinschaft< zu be-
wihren® und selbst kleine >Helden« des Alltags zu werden.® Diese performativen
Akte stehen im Zusammenhang mit der nationalsozialistischen Reproduktion des
Heldenmythos, dem eine wichtige Funktion bei der Konstitution der>Volksgemein-
schaft« zukam. Hitler hatte versucht, die Opfer der >Gefallenen fiir die Bewegung«
in den Grindungsmythos des >Dritten Reiches« zu integrieren, indem er deren Tod

62  F29,0.S.[81] (Herv.i.0.;Joseph Koch, E. Koch, M. Schmidt: »Warum die Trommeln gehn«). Vgl.
F32,S.71 (Herv. i.0.): »Die Stadt ist geschmiickt An allen Fenstern hingen Fahnen: Fahnen mit
dem Hakenkreuz, schwarz-weifi-rote Fahnen. Uber die StraRe ist ein weifes Tuch gespannt.
Darauf steht: Heil Hitler! Hitler kommt in die Stadt. Darum hingen (iberall die Fahnen. Die
ganze Stadt wartet auf den Fiihrer.« Vgl. F14, S. 115: »[...] Alles reckte die Arme. Alles rief: Heil!
Heil! Heil! Ndher und naher kam der Fithrer. [..]J« F24, S. 63: »Die Rede des Fithrers war so
gewaltig, dafd alle riefen: Wir wollen dem Fithrer folgen! Heil Hitler!«

63  Vgl. z.B. F82, S. 61 (Herv. i.0.): »Zum 20. April. Wo deutsche Herzen wieder héher schlagen,
wo deutsche Arme wieder riistig schaffen und deutsche Kinder wieder fréhlich lachen, bist
du. Wir tragen dich in unsern Herzen! Du bist der Fiihrer, Deutschlands Retter! Du bist die
Hoffnung, bist die Treue! Du bist die Liebe, unser Glaube! Ich liebe dich aus Herzensgrund!
Deinwillich sein! Dirwill ich dienen jeden Tag und jede Stunde als treuer Kampfer, tapferster
Soldat!« Dieses Bekenntnis zum Fithrer, in dem u.a. die Motive der Liebe, des Gehorsams und
der Unterwerfung kombiniert werden, war »zum Vortrag« vorgesehen und sollte nicht als
»Leseiibung«dienen. Vgl. u.a. F72, S. 76; F110, S.120f,; Schulze, Schaffen 1937, S. 74f.

64 Vgl.z.B.F16,S.78; F110, S. 93; F42, S. 69.

65  Vgl. Erlass des Reichs- und Preufs. Ministers flir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung
Nr. 205, E Il a 485 v. 10. April 1937 zur Einfithrung der Richtlinien fiir die unteren Jahrginge
der Volksschule, Deutsche Wissenschaft 1937, S.199—203, hier S. 200. Vgl. F69, S. 81
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als notwendige Voraussetzung fiir die >Erlosung« des >deutschen Volkes< instru-
mentalisierte.®® Bei der Etablierung des Fithrermythos stilisierte sich Hitler als
einzig iiberlebender »Fithrer-Held« und nahm fiir sich in Anspruch, das Vermicht-
nis der im Ersten Weltkrieg gefallenen Soldaten und der >Parteimirtyrer< aus der
»>Kampfzeit« weiterzutragen.”’ Die Grundidee des >heldischen< Blutopferss, »durch
Opfer zur Erlésung« zu gelangen, wurde in den Fibeln dahingehend transformiert,
zugunsten der >Volksgemeinschaft«alltigliche Entbehrungen aufsich zu nehmen.®
Zugleich wurde das >Heldentum« des Alltags inhaltlich mit dem méglichen >Blut-
opfer« fiir das >Vaterland« verbunden, um die Kinder darauf vorzubereiten, dass
die Interessen des >Volkes< auch gewaltsam durchgesetzt werden und den Tod fir
das>Vaterland« erfordern kénnen.® So adressiert z.B. der Vater den Sohn in einem
Feldpostbrief als Kameraden im Krieg, der an der >Heimatfront« Opfer fiir den
>Fithrer« bringt:

»Feldpostbrief eines Vaters an seinen Sohn. [...] Sammelt nur fleifRig weiter Metall und
Knochen! So helft lhr [sic] uns mit, dass wir den Krieg gewinnen. [...] Morgen miis-
sen wir nun wieder in den Kampf. Da werde ich an meinen kleinen Kameraden zu
Hause denken. Denn Kameraden sind wir doch jetzt miteinander, Du und ich, weil
wir beide helfen, daf der Fiihrer den Sieg erringt. [..]«’°

Im vierten Schwerpunkt der Thematisierungen Hitlers finden sich Bilder und Er-
zihlungen, die in Form eines Mirchens ein Portrit Hitlers entwerfen, der auf sei-

66  Vgl. Behrenbeck, Opfer 2000, S.151f.

67 Behrenbeck, Kult 1996/2011, S. 91f,, 105f,; dies., Helden 2014, S. 6of. Vgl. Herbst, Charisma
2011, S. 212ff.

68  Vgl. Behrenbeck, Kult1996/2011, S. 245, 298f.

69  Vgl. Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 317; Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht Il 1938,
S.74.Vgl. z.B. in der Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell) den Hinweis auf das Lesebuch »Jung-
deutschland. Lesefreud’ fiir kleine Leut’« von Otto Scholz (F38, S. 54). Dieses enthilt u.a. das
Gedicht»Dem Fiihrer!«, in dem der Transfer des Opferritus in typischer Weise elementarisiert
wird (Scholz, Jungdeutschland 0.]. [1935], S. 7): »Wir bringen dir zum frohen Fest / die schéns-
ten Blumengaben; / doch als der Gaben allerbest’ / sollst unser Herz du haben. // Wir folgen
dir, wohin es sei, / in herzlichem Vertrauen; /denn du wirst Deutschland grofs und frei/als
starkes Reich erbauen. // Und sind wir auch noch jung und klein, / wir kommen an die Rei-
he; / nichts soll in Deutschland gréRer sein / als unsre Lieb’ und Treue. // Willst du fiir unser
Heimatland / ein Opfer von uns haben, / stehn wir zu dir mit Herz und Hand, / wir Mddchen
und wir Knaben.«

70  F102,S.80 (Herv.i.0.). Hitler verdeutlichte in seinen Reden an die >deutsche Jugend<immer
wieder den Zusammenhang von Opferbereitschaft und Sieg: »Dann erfaf3t uns alle das stolze
Gliick, in euch die Vollendung unserer Arbeit sehen zu kénnen und damit das Bewuftsein,
dafd die Millionen des grofien Krieges, die zahlreichen Kameraden unter uns, nicht umsonst
ihr Opfer fir Deutschland gebracht haben, dafs uns in allem am Ende doch ersteht wieder
ein einiges, freies, stolzes, ehrliebendes Volk« (Hitler, Fithrer 1935, S.17).

223



224

Kristin Straube-Heinze, Carsten Heinze: Medialisierung der Kindheit im Nationalsozialismus

nem Weg zum >Fithrer« des »deutschen Volkes< Entbehrungen auf sich nimmt und
am Ende als »Deutschlands Retter« erscheint.” Dieser Ursprungsmythos wird in
den Fibeln durch die unterschiedliche Kombination folgender Motive mehr oder
weniger ausfithrlich prisentiert: Hitlers >schwere« Kindheit,” sein >heldenhafter«
Kampf im Ersten Weltkrieg” und die sich anschlieRende »Kampfzeit* sowie die
sErlésung« des deutschen Volkes mit seiner Ernennung zum Reichskanzler, die in
den Fibeln aus der ersten Phase des Untersuchungszeitraums noch mit Hinden-
burg und Hitler gemeinsam zelebriert wird’”> und sich in dem ikonografischen Code
des Fackelzugs durchs Brandenburger Tor am Abend des 30. Januars 1933 manifes-
tiert.” Mit dem Narrativ des Aufstiegs Hitlers, das den Kindern bewusst machen
sollte, dass die Anerkennung des Fithrungsanspruchs Hitlers zur Bestitigung der
eigenen Positionierung in der Gemeinschaft fithrt, wurde die zunichst emotional
vermittelte positive Haltung der Kinder zum >Fithrer« gefestigt (vgl. Abb. 6). Neben
den expliziten Thematisierungen der ersten vier Motivgruppen finden sich in der
funften Gruppe Texte mit kurzen Verweisen auf Hitler, durch welche der jeweilige
Sinnzusammenhang weltanschaulich kontextualisiert wird.”

71 F82,S. 61.

72 Vgl.z.B. F76, S. 88 (Herv. i.0.): »Der Fiihrer. Als Adolf Hitler ein kleiner Junge war, starben ihm
Vater und Mutter. Er hatte darum harte Jahre. Da lernte er friih, wie schwer es ist, wenn man
sein Brot selbst verdienen muf. [...]« (Eduard Gerweck)

73 Vgl.z.B.F7,S. 46 (Herv.i.0.): »Hitler im Krieg. [...] Hitler, Sie sind ein Held, spricht der General,
als er die Gefangenen bringt. Dafiir bekommen Sie das Eiserne Kreuz.«

74 Vgl.z.B.F20,S. 82f. (Herv.i.0.): »Der Vater erzihlt vom grofien Krieg und vom Fiihrer [...] Doch fast
zwei Millionen deutsche Manner mufiten den Tod erleiden und starben als Helden fiir das
deutsche Vaterland. Siestarben fiiruns! [...] Einer aber hieR Adolf Hitler, den totete keine Kugel;
aber giftiges Gas machte ihn viele Wochen blind. [...] Ich will euch retten, sagte Adolf Hitler,
als eben seine Augen wieder sehend geworden waren, Deutschland, erwache!« (teilweise nach
»Hilf mit«)

75  Vgl.z.B. F7, S. 58 (Herv. i.0.): »Hitler wird Reichskanzler. Im Januar wurde Adolf Hitler Reichs-
kanzler. Gott sei Dank! sagten die Leute. Nun wird alles besser. Abends machten sie einen
groflen Fackelzug. [...] Hindenburg und Hitler standen am Fenster und winkten den jubeln-
den Menschen. Heil! Heil! Heil! riefen tausend Stimmen. Und immer wieder erklangen Lie-
der: Die Fahne hoch! und Deutschland, Deutschland iiber alles.«

76 Vgl.z.B.ebd.; F9, S.10; F24, S.104f.; F34, S. 67.

77 Vgl.z.B.F61,S.79:»[..] Viele Leute aus den Dérfern und Stddten fahren nach dem Biickeberg.
Dort spricht der Fihrer. [..]«; F84, S. 60: »[...] In der Stube horten sie vom Radio die Ubertra-
gung von der schénen Feier auf dem Biickeberg, auf der auch Adolf Hitler sprach! Aber nun
rasch ins Dorf! [..]«; F91, S. 64: »[...] Der Fithrer spricht und alles lauscht.«
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3.2 Lehr-/Lernsettings im >Gesamtunterricht« des ersten Schuljahrs

Die Beziehung der Kinder zum >Fithrer< wurde bereits ab dem ersten Schultag mit
serlebnisorientiertenc und auf die »ganzheitlichec Wahrnehmung des Kindes abge-
stimmten Konzepten entwickelt.”® Als besonders geeignet erschien die Ausgestal-
tung einer von den Kindern herbeigesehnten persénlichen Begegnung mit Hitler.”
Im grundschuldidaktischen Diskurs wurden demnach Ansitze priferiert, die Hit-
ler in Sprache und Bild in seiner »Zuneigung zum Kind« zeigen, das sich ihm freu-
dig zuwendet,® wihrend die lesen lernenden Kinder aufgefordert waren, sich zum
>Fiihrer« zu bekennen (vgl. Abb. 7). Als effektives Instrument zur Vorbereitung des
Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnisses galt die Ubertragung des familialen Erziehungs-
und Autorititsverhiltnisses auf die Beziehung zu Hitler, mit der die kindliche Ver-
letzlichkeit durch die Funktionalisierung des Bediirfnisses nach emotionaler Ni-
he ausgenutzt wurde. Ein Beispiel fiir diese Vorgehensweise ist das Gelobnis »Mein
Fithrer (Das Kind spricht)« von Heinrich Schulz, das in allen Fibeln des Verlags Wes-
termann Verwendung fand. Die in diesem Bekenntnis geforderte Selbstpositionie-
rung demonstriert den Subjektivierungsraum, in dem sich die Kinder nur dann der
>Gemeinschaft« zugehorig fithlen konnten, wenn sie die normativen Bedingungen
fiir die soziale Teilhabe erfiillten.

»Mein Fiihrer (Das Kind spricht): Ich kenne dich wohl und habe dich lieb / wie Vater
und Mutter. / Ich will dirimmer gehorsam sein / wie Vater und Mutter. / Und wenn
ich grof? bin, helfe ich dir/wie Vater und Mutter, / und freuen sollst du dich an
mir / wie Vater und Mutter!«&?

78  Vgl. Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S. 46f.

79  Vgl. die MotivgruppeLiebe-Fiirsorge-Vertrauen als Voraussetzung fiir die Unterwerfung der
Kinder, Kap. 3.1.

80 0.A, Schiff1936, S. 21; vgl. F37, S. 7f.

81  Vgl. die didaktische Anleitung zur Bildbetrachtung bei Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg
1941, S. 208f.: »[W]ir sehen, wie sich die Kinder zu ihm driangen, wo es nur moglich ist, wie
glitig er sie ansieht und wie freundlich er mit ihnen spricht. Stets sollte solch ein Bild mit
strahlenden Kindern im Zimmer ausgehangt sein, in allen Herzen den Wunsch erweckend,
auch einmal den Fithrer sehen zuwollen.«Vgl. u.a. Schiiftler, Bildungsplan1936: »[...] Wie Hit-
ler die Kinder liebt—Bilder: Hitler und die Kinder— Unser Klassenbild — Ein Bild am Schulein-
gang«; 0.A., Hinweise 1939, S.10: »Der Fithrer ist ein Freund aller deutschen Kinder.«; Spohn,
Hitler1933, S. 254: »[Ulnser Fithrer [ist] einer der grofiten Kinderfreunde [...] und [bringt] der
Jugend ein Herz voll reiner, inniger Liebe« entgegen. Vgl. z.B. F15, S. 44.

82  F17,S.64 (Herv.i.0.; Heinrich Schulz: »Mein Fiihrer«). Vgl. die Adaption in F72, S. 76 und die di-
daktische Anleitung fiir die Lehrkrafte bei Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 33: »Hit-
ler hat die Kinder gern. Bilder! Aber nur die braven, die ihre Arbeit schén tun, immer aufs
Wort folgen und nie eine Liige sagen. Dann sagt er: Du bist ein liebes deutsches Kind.«
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Im Leselehrgang wurde die positive emotionale Grundstimmung sukzessive durch
ideologische Wissenselemente erweitert, indem die Kinder wie z.B. in der Fibel
»Mein Buch« (Oldenbourg, Diesterweg, Korn, Lion, Zechner) Bilder Hitlers mit dessen
Namen versehen und aus den Wortverbindungen »Adolf Hitler« sowie »Sieg Heil«
den >Deutschen Gruf3« »Heil Hitler« bilden miissen.®> Diese Sprachhandlung ver-
deutlicht die frithzeitige Aneignung der Unterwerfungsgeste des >Hitlergrufles«
und die Dynamik des sich in der Asthetisierung von >Liebe, >Fiirsorge« und >Ver-
trauen« griindenden Anerkennungsverhiltnisses zwischen den Kindern und dem
>Fithrer«.

Das imaginire Erleben des >Fithrers< wird in Abhdngigkeit von den zunehmen-
den kognitiven Fihigkeiten der Kinder mit weiteren >nationalpolitischen Stoffen«
vernetzt und in grofiere Zusammenhinge eingebettet. Oft wurde wie in dem fol-
genden Beispiel einer Unterrichtseinheit zum >Reichsparteitagc ein eindriickliches
sganzheitliches< Ereignis des nationalsozialistischen Feierkultes als Lernanlass ge-
wahlt. Bei der didaktischen Aufbereitung des Themas gehen die Autoren der Fibel
»Bei uns in Nirnberg« (Korn), Adolf Briickl und Karl Heil, von dem Grundsatz aus,
dass die Kinder zwar das »IdeenmiRige« des >Reichparteitages< noch nicht erfass-
ten, aber »gefithlsmafiig doch die Ganzheit, das Wesentliche« dieser Massenveran-
staltung: dass sie also wahrnehmen, »[w]as in Niirnberg sich abspielt, ist Ausdruck
des starken, geeinten Willens des ganzen deutschen Volkes.«** Um die Aufmerk-
sambkeit der Kinder auf das Thema zu lenken, sollten u.a. Erfahrungsberichte der
Eltern einbezogen und »das grofRe Erlebnis [...] mit den Augen der Sechsjihrigen«
betrachtet werden. Dementsprechend wurden fir die Unterrichtseinheit >kindge-
mifle«Geschichten aus der Perspektive eines Niirnberger Jungen verfasst. Zugleich
enthalten die Episoden spielerische Ubungen, die sich aus dem Handlungsverlauf
ergeben und durch performative Praktiken der Vergemeinschaftung gekennzeich-
net sind.*

Die Begegnung des Jungen mit Hitler wird im Rahmen des »grofien Vorbei-
marschs« der NS-Formationen anhand der zweiten Motivgruppe inszeniert, in der
die >Volksgemeinschaft« gegeniiber dem »Fithrer« ihre >Liebec und >Gefolgschaft«
bekundet.® Als Teil derer, die das Geschehen begleiten, kann der Junge auf den
Schultern des Vaters aus der Ferne den >Fithrer« sehen. Um die ritualisierten Prak-
tiken des >Fithrerkults< zu verlebendigen, betrachten die lesen lernenden Kinder in

83  Vgl. Brickl, Lesen 1941, S.78; ders., Lesen 1943, S. 79; F83, S. 3f,; F99, S. 3f. Vgl. Fo4, S.3.: »Die
Kinder griiffen den Fiihrer. Sie heben den rechten Arm hoch und rufen: Heil Hitler! Das ist
unser GruR, der deutsche GrufR. Heil Hitler! So grifRen auch Vater und Mutter, Bruder und
Schwester, Oma und Opa, Onkel und Tante. So griifien alle, alle Leute.«

84  Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht [11938, S. 9; das Folgende ebd.

85  Vgl. Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 111938, S. 9-25.

86 Ebd,S.21;vgl ebd., S. 21-25; das Folgende ebd.
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der Fibel die Zeichnung »Ein Fest« von Margret Wolfinger (vgl. Abb. 8, 9),%” erhalten
Impulse fir »Sprechitbungen« zur Benennung der teilnehmenden Formationen,
zeichnen sie, machen Recheniibungen zur Marschordnung der Sturmabteilung
(SA) und iiben marschieren.

Abbildungen 6 + 7: »Der Fiihrer feiert Geburtstag«, Foto: Heinrich Hoffmann, in: F59, S. 78
(links);®® »Adolf Hitler ist unser Fiihrer«, Ill. Ernst Kutzer, in: Fo4, S. 2 (vechts)

Der Fithrer feiert Geburtstag.

Morgen ift ecin jdhones Fejt: Unjer Fiihrer
Adolf Hitler feiert jeinen Geburtstag. Wir jind
ftol daranf, daf er in Ofterreid) geborven wurde.
Hier ijt cr als fleiner Junge in die Schule ge-
gangen. Beint Spielen war er immer dev Anjiihrer
jeiner Kameraden. Spiter hat er ald cinfacdjer Sol-

dat den groffen SKrieg mitgemadyt und vier Jahre M M‘Vyf/ WMM"M/!‘F/I“
fang tapfer gefdmpit. Nad) dem Kriege ging es 5 , 3 g
alfer: Lenten redit jdhlecht; da Halj er ihuen aus MWWW WM
ifrer ot wnd madjte das deutiche BVolf froh und wnd. die Fonder faben don Fibrertiek
glitclich. : ~ i

Wir danfen unjerm Fithrer von ganzem Herzen Se schombom il schine Bluwmen.

dafiir. Wir denfen jeden Tag an ihn wnd wollen
ihm mur Frende madjen. Gott erhalte uns den
Fithrer nod) viele, viele Jahre gejund wnd frofh!

R A A A

87

88

Vgl. F3, S.5; F35, S. 5. Es ist davon auszugehen, dass Margret Wolfinger die Fibelzeichnung
nach einer fotografischen Vorlage anfertigte, die z.B. Hoffmanns Fotobuch zum Reichspar-
teitag 1934 entnommen sein kénnte (vgl. Abb. 9).

»Der Fiihrer feiert Geburtstag. Morgen ist ein schones Fest: Unser Fithrer Adolf Hitler feiert sei-
nen Geburtstag. Wir sind stolz darauf, daf} er in Osterreich geboren wurde. Hier ist er als
kleinerJunge in die Schule gegangen. Beim Spielen war erimmer der Anfiithrer seiner Kame-
raden. Spater hat er als einfacher Soldat den groflen Krieg mitgemacht und vier Jahre lang
tapfer gekdmpft. Nach dem Kriege ging es allen Leuten recht schlecht; da half er ihnen aus
ihrer Not und machte das deutsche Volk froh und glicklich. Wir danken unserm Fiihrer von
ganzem Herzen dafiir. Wir denken jeden Tag an ihn und wollen ihm nur Freude machen. Gott
erhalte uns den Fiithrer noch viele, viele Jahre gesund und froh!«
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Abbildungen 8 +9: »Ein Fest«, IIl.: Margret Wolfinger, in: F35, S. 5 (links);* »Durch Niirn-
bergs alte Tore marschiert die neue Zeit«, in: Hoffmann, Parteitag, 1934, 0.S., Bildunter-
schrift »[...] marschiert die neue Zeit« (vechts)

Ein Sejt
ein langer 3ug
Safynen im 3ug
Sahnen in allen Stragen

MARSCHIERT DIE NEUE ZEIT

In einem weiteren Beispiel, einer Unterrichtseinheit zur Fibel »Wir Kinder«
(Kellerer), wird auf den 9. November Bezug genommen, den Gedenktag der NSDAP
fur die 1923 beim Putschversuch Hitlers in Miinchen Getéteten.* Der 9. Novem-
ber entwickelte sich bis 1935 zu einem Hoéhepunkt der nationalsozialistischen
Heldenehrung und gewann eine zentrale Bedeutung fiir die Verbreitung des »na-
tionalsozialistischen Erlésungsmythos«, durch >Blutopfer< den »Sieg« zu erringen.”*
Die Ubertragung des Erlosungsgedankens auf die rituelle Handlungspraxis gipfelte
in der Aufforderung, die >Mirtyrer< nachzuahmen und im »Vollzug der imitatio
heroica« die eigene Opferbereitschaft zu beschworen.®* Bei den Feierlichkeiten 1935
auf dem Konigsplatz in Miinchen wurde das Totengedenken mit dem Aufrufen der
16 toten >Helden« zelebriert, woraufhin sich die angetretenen Mitglieder der HJ
sowie die >alten Kimpfer<jedes Mal im Chor mit einem »Hier!« zu melden hatten.”

89  »Ein Fest/ein langer Zug/Fahnen im Zug / Fahnen in allen StraRen«.

90 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 207—210.

91 Behrenbeck, Opfer 2000, S.152; vgl. Baird, Heroes 1990, S. xiii, 40; Ueberhorst, Feste 1989,
S.165—170. Vgl. fur die Fibeln u.a. F9, S.12; F56, S. 46; F99, S. 28.

92  Behrenbeck, Kult1996/2011, S. 298.

93 Vgl. Baird, Heroes 1990, S. 62; Behrenbeck, Kult 1996/2011, S. 277f.
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Der Erlosungsmythos wurde ebenso auf die toten >Helden« der HJ iibertragen, die
mit ihrem >Opfer< den Wiederaufstieg des »deutschen Volkes< erméglicht hitten.”

Fir die Elementarisierung der Ereignisse am 9. November 1923 lief3en sich die
Autoren Christian Keller, Barthel Reinlein und Hans Stanglmaier von der entwick-
lungspsychologisch gegriindeten Primisse leiten, die »Idee des Opfers« iiber das
Empfinden zu vermitteln.” Durch die Beantwortung der Fragen, was die Erwach-
senen fithlen und »warum sie zusammenkommen und eine ernste Feier haltenc, ge-
lange die Klasse schlieRlich »ganz von selber« zur »Person des Fithrers«.*® Die Unter-
richtseinheit strukturiert sich in drei Teile: »1. Die Feier«, »2. der Fithrer« sowie »3.
Vom Vaterland«. In der einfithrenden Erzahlung, in der die Lehrkraft den Anlass der
»Feier« erkliren sollte, werden die urspriinglichen Ereignisse so weit simplifiziert,
dass nur noch eine ernste, aber mirchenhafte Geschichte iibrigbleibt, die sich »vor
langer Zeit« zugetragen habe und deren >kindgemafie< Dramaturgie dem von Hitler
propagierten Erlgsungsmythos durch Opfer zum Sieg folgt. Dieses Narrativ wur-
de mit dem >Horst-Wessel-Lied« untermauert, was gleichzeitig eine affektive Aufla-
dung der Stimmung erwarten lief3.

»[..] Wer aber sind die Toten? Mianner, tapfere Manner, die fiir den Fithrer ge-
kimpft haben und dabei getétet worden sind. Das war vor langer Zeit, als ihr
noch nicht auf der Welt waret. Da gab es bose Menschen, die von Adolf Hitler
nichts wissen wollten, die ihn am liebsten umgebracht hatten. Aber Adolf Hitler
hatte solche Manner als Freunde, die sagten: >Eher sterben wir, als da unserem
Fihrer etwas geschieht.« Heute kénnen wir alle den Fiithrer durch den Rundfunk
horen, und wenn er in irgendeine Stad kommt, da kénnen alle herbei und ihn
sehen und héren. Aber damals wollte man ihn nicht einmal reden lassen, ja man
hat ihn sogar einmal eingesperrt, ein ganzes Jahr lang. Da sind tapfere Mdnner
mit ihm gegangen, die haben seinen Weg frei gemacht, die haben dafiir gesorgt,
daf er sprechen konnte, die haben ihn geschiitzt vor den bésen Menschen. Und
weil diese den Fiihrer nicht selbst umbringen konnten, haben sie seine treuen
Freunde getotet.«®’

Im zweiten Teil »Der Fithrer« ging es auf der Grundlage des >Gesamtunterrichtsc
darum, Hitler mit den gingigen Zuschreibungen in Erzihlungen und Bildern als

94  Vgl. Baird, Heroes 1990, S. 119, 127. Vgl. z.B. F11, S. 37 (Kleinschreibung i.0.): »sie lernen vom
vater viel schones vom deutschen volk und vaterland, von herbert norkus und horst wessel,
die fiiradolf hitler fielen. sie sind eure vorbilder, kein kind darf sie vergessen!«oder F29, S. 53:
»[..] Albert Leo Schlageter war ein Held. Er ist fiir Deutschland gefallen, fir uns. [...] Auch wir
werden mitder Schule zum Denkmal von Albert Leo Schlageter gehen. Einen Straufd schoner
Kornblumen wollen wir dort niederlegen. Er starb fiir uns alle!«

95  Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 207.

96  Ebd.; vgl. Eckhardt, Grundschulbildung 0.). [1938], S. 47.

97  Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 207.
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sFithrer-Held« zu stilisieren, der die >Kampfzeit« iiberlebt und gesiegt habe, sich um
sein Volk sorge, den jeder kenne und dem alle »dankbar« seien.?® Die in der Fibel be-
findliche Zeichnung Wolfingers greift das weitverbreitete Motiv von Hitler in Ober-
salzberg auf, dem Kinder Blumen schenken. Unter dem Bild wird das Beziehungs-
muster >Liebe-Fiirsorge-Vertrauen< mit folgendem >Fithrerbekenntnis< verbalisiert:
»Adolf Hitler liebt die Kinder. Wir haben ihn auch gern. Wir geben ihm Blumen und
rufen: Heil Hitler!«®® Daran schlief3t sich der dritte >Erlebniskreis< »Vom Vaterland«
mit der Frage an, auf welche Weise sich die Kinder gegeniiber Hitler und den ge-
fallenen >Helden« »dankbar zeigen« konnen.'*® Mit einem Vergleich von Hitler, der
»nichts fiir sich«, sondern alles fiir das »schone« »Deutschland« tue, in dem die Kin-
der und ihre Eltern geboren seien und ihre Grof3eltern lebten, werden die Kinder
aufgefordert, selbst aktiv zu werden, indem sie fleiRig lernten und folgsam seien,
um spéter »tapfer und mutig« im >Jungvolk«»hinter der Fahne des Fithrers [zu] mar-
schieren«. In der Antizipation des Erlebnisses singen die Kinder das Lied der HJ:
»Vorwirts! Vorwirts!«*®!

Die im >Gesamtunterricht< wiederholt vollzogene gemeinschaftliche Rearti-
kulation des Opfermythos erweist sich im Rahmen unterschiedlicher emotional
verankerter Praktiken kindlicher Unterwerfung als eine Subjektivierungsweise, die
das >heldische Opfer< zum Mafistab der eigenen Existenz erhob. Bei der Imple-
mentierung des Opferbegriffs verfolgten die nationalsozialistischen Pidagoginnen
und Pidagogen z.T. die Strategie, die Kinder durch Bezugnahmen auf den Tod von
Familienangehorigen zu erschiittern, um aus dem erfahrenen bzw. vorgestellten
Leid die Opferbereitschaft der Kinder zu entwickeln.’®* Von Adolf Briickl und Karl
Heil wurde dieses Vorgehen in der Unterrichtseinheit »Wir gedenken der Toten«
didaktisch operationalisiert.’® Um das familiale Totengedenken fiir die Ausbildung
von Heldentum und Opfergeist zu adaptieren, wird der Tod Familienangehériger
ausfithrlich in verschiedenen »gesamtunterrichtlichen« Lernsettings bearbeitet wie
z.B. durch Erlebnisberichte, Zeichnungen, Schreibiibungen zu Grabsteininschrif-
ten und das Formen von Gribern aus Knetmasse. Im Anschluss daran sollen die

98  Ebd,S.208.

99  Keller/Reinlein/Stanglmaier, Kinder 0.). [1941], S.14. Wolfinger musste die Zeichnung nach
kritischen Einwanden zur Darstellung des >Fithrers<in der ersten Fassung neu gestalten (vgl.
Kap.3.3; F2, S.14).

100 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 209f.; das Folgende ebd.

101 Vgl Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 21f.

102 Vgl z.B. F3, S. 22f; F11, S.104ff,; F17, S. 86ff,; F20, S. 86ff.; F25, S. 34f.; F40, S. 86ff.; Fé5, S. 94f.
Vgl. zur Kritik an der>gesamtunterrichtlichen< Erarbeitung des »Erlebnisses« Sterben Keller/
Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 205. Trotzdem wurde der »Soldatentod« auch hier als der
»schonste Tod« etikettiert, »den ein Mann erleiden kann« (ebd., S.317; vgl. Kap. 2.1.3).

103 Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht [1 1938, S. 69-75.
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Kinder den nationalsozialistischen Opferritus im Gedenken an die im Ersten Welt-
krieg gefallen Soldaten und die getéteten Putschisten gemeinsam mit der Lehrkraft
nacherleben bis hin zum namentlichen Erinnern an die 16 >Parteimirtyrer« und
dem Singen des >Horst-Wessel-Liedes«:

»Wir denken aber in diesen Tagen auch an jene Toten, die fiir uns alle gestorben
sind, die fiir uns kimpften. (Das sind die Soldaten, die im Krieg gefallen sind. Mein
Vater ist auch im Krieg gewesen. Mein Vater ist nicht mehr heimgekommen.) [..]
In Niirnberg haben wir auch ein grofies Denkmal fiir unsere toten Soldaten. (Das
ist drauflen im Luitpoldhain. Ich habe es schon gesehen.) Ja, da sollen Vater und
Mutter mit ihren Kinderlein gerade jetzt hinausgehen! Unser Fithrer besucht die-
ses Denkmal auchjedesJahr. (Am Reichsparteitag. Da legtder Fithrerimmereinen
schonen grofien Kranz nieder. Einen Lorbeerkranz.) Auch viele Hitlerménner sind
immer bei ihm. Und alle singen dann ein schones Lied vom braven Soldaten. (-Ich
hatt’ einen Kameradeng, singen sie.) (Herr Lehrer, singen wir es auch!) — Das Lied
wird eingelernt. [..] In diesen Tagen denkt aber der Fithrer und wir mit ihm noch
an Tote, die der Fiihrer (iber alles liebt, weil sie fiir ihn und auch fir uns das Leben
hergegeben haben. (Horst Wessel, Hitlerjunge Herbert Norkus.) Der Lehrer nennt
die 16 Namen der Toten vom 23. November [sic!]. Zum Schluf singen wir das Lied:
»Die Fahne hoch.«%*

Die Unterrichtseinheit sollte anhand zweier Seiten der Fibel »Bei uns in Nitrnberg«
(Korn) erarbeitet werden.'® Die erste Seite bietet ein Lesestiick zum Tod der Mut-
ter mit einer Zeichnung von Wolfinger, auf der zu sehen ist, wie die Tochter auf
dem Friedhof einen Kranz auf das Grab legt (vgl. Abb. 10). Auf der folgenden Sei-
te veranschaulicht Wolfinger den Hohepunkt des >Heldenkultes< auf dem >Reichs-
parteitag« 1934, auf dem Hitler gemeinsam mit dem Reichsfithrer der SS Heinrich
Himmler und SA-Stabschef Viktor Lutze an einem itberdimensionierten Kranz vor
der>Ehrenhalle<im Luitpoldhain der gefallenen Soldaten sowie der toten sMirtyrer<
der NS-Bewegung gedachte (vgl. Abb. 11, 12).°° Unter der Zeichnung wurde die ers-
te Strophe des Liedes »Der gute Kamerad« (»Ich hatt’ einen Kameraden«) platziert,

104 Ebd., S. 74f.

105 F3,S.22f;F35,S. 22f.

106 Vgl. Herz, Fotografie 1994, S. 234f. Wolfinger orientierte sich wahrscheinlich an einem Foto
des Reichsparteitages 1934, wie es z.B. Hoffmann in seinem Fotobuch mit der Bildunterschrift
des Wahlspruchs der Schutzstaffel (SS) »Unsere Ehre heifdt Treue« veréffentlicht hatte (vgl.
Hoffmann, Parteitag 1934, 0.S.; vgl. Abb.12). In der ersten Auflage der Fibel (ca. 1934) wur-
de das Totengedenken noch nach dem Ablauf des Reichsparteitags 1933 gestaltet, auf dem
Hitler gemeinsam mit dem damaligen Stabschef der SA Ernst Rohm die rituelle Handlung
vollzog (vgl. Hoffmann, Parteitag 1933, 0.S., Foto mit der Bildunterschrift»Den toten Helden«;
vgl. F3, S. 23). Nach der Ermordung Réhms wurde die Zeichnung berarbeitet.
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das die Kinder neben dem >Horst-Wessel-Lied< lernten, um emotional auf die Ver-
klirung des Opfertods eingestimmt zu werden, auch wenn der Text fiir die Kinder
im ersten Schuljahr schwer zu verstehen war.'”’

Abbildungen 10+11+12: »Am Grabe, I1L.: Margret Wolfinger, in: F35, S. 22 (links);"*® »Der
gute Kamerads, I11.: Margret Wolfinger, in: F35, S. 23 (Mitte),'” Hitler mit dem Reichsfiihrer
der SS Heinrich Himmler und SA-Stabschef Viktor Lutze vor der Ehrenhalle im Luitpold-
hain, in: Hoffmann, Parteitag 1934, 0.S. (rechts)

Am Grab.

Die Mutte it geftorben.
i Jar ijt um.
Gerta et am Grab
und legt cinen Krang
mit oten Rojen mieder.

Mutter, Mutter,
id) hab did) lieb,
immer Tieb !
3d) denk an didy
)\ und bete!

Der gute Kamerad.
3d) Qatt einen Hameraden,
einen bejfern findft du nit.

Die Trommel fdylug jum Streite,
er ging an meiner Seite =

im gleicjen Scyritt und Tritt.

n—

Dass die einzelnen Elemente der beiden Zeichnungen nicht willkiirlich gewihle,
sondern aufeinander bezogen sind, lasst sich mit der Bedeutung der »stillen Kranz-
niederlegung« als »symbolische Geste« des Opferritus der Nationalsozialisten bele-
gen." Nach dem Unterrichtsentwurf von Briickl und Heil sollten sich die Kinder
mit Grabschmuck beschiftigen und die Bedeutung des Kranzes, den sie selbst bin-
den und zeichnen, reflektieren.™ Mit dem Lied »Kranz will ich winden ...« wird die

107 Inden Zulassungsverfahren des Reichserziehungsministeriums gab es in den 1940er-Jahren
Regelungen, die das >Horst-Wessel-Lied« (»Die Fahne hoch«) erst dann als Unterrichtsgegen-
stand erlaubten, wenn die Kinderden Inhalt verstehen konnen. Keinesfalls durfte das Lied fir
Leseiibungen verwendet werden (vgl. Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung
und Volksbildung Ella 5164, v. 8. April 1940 an den Regierungsprasidenten in Osnabriick, NLA
OS Rep 430 Dez 400, Nr. 207, 0.P).

108 »Am Grab. Die Mutter ist gestorben. Ein Jahr ist um. Gerta steht am Grab und legt einen Kranz
mit roten Rosen nieder. Mutter, Mutter, ich hab dich lieb, immer lieb! Ich denk an dich und
bete!«

109 »Der gute Kamerad. Ich hatt einen Kameraden, / einen bessern findst du nit. / Die Trommel
schlug zum Streite, / er ging an meiner Seite /im gleichen Schritt und Tritt.« (Text: Ludwig
Uhland, Weise: Friedrich Silcher; vgl. Obergebiet West der Hitler-Jugend, Sonne 1935, S. 8)

110 Vgl Kaiser, Helden 2010, S198-209.

111 Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht [1 1938, S. 71f.
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im Kranz versinnbildlichte Liebe der Tochter zur verstorbenen Mutter hervorgeho-
ben, sodass es dann nur noch ein kleiner Schritt zur ideologischen Instrumentali-
sierung des Totengedenkens war (vgl. Abb. 10, 11). Zur Kontextualisierung der Fibel-
seite findet sich in der Begleitschrift ein Hinweis, der die Bedeutung des Kranzes
als Symbol fiir Opfer und Sieg unterstreicht und den Bogen zu Hitler schligt, der
»immer« einen »schénen grofien Kranz« am Denkmal fiir die »toten Soldaten« nie-
dergelegt habe.?

3.3 Kritik an der Medialisierung Hitlers in den Zulassungsverfahren

Bei der Ausgestaltung der Gemeinschaftserziehung in den Fibeln bewegten sich
die Verlage, die Autorinnen und Autoren sowie die Kinstlerinnen und Kinstler
auf dem schmalen Grat zwischen einer >kindorientierten< Elementarisierung der
nationalsozialistischen Ideologie und einer ungewollten Diskreditierung der Welt-
anschauung durch eine Medialisierung, die die Inhalte zu stark infantilisiert und
verkitscht oder auch so weit simplifiziert, dass diese nicht mehr den kanonisierten
ideologischen Deutungsmustern entsprechen.™ Dieser Balanceakt war im Kontext
der Selbstgleichschaltung nicht einfach zu bewiltigen, da die Meinungen dariber,
welche Gestaltungsformen als skindgemifi« anzusehen sind und wann die Grenze
zum Kitsch iberschritten ist, auf den verschiedenen Ebenen der Fibelgestaltung,
der Kultusadministration und der parteiinternen Priif- und Kontrollinstanzen der
NSDAP z.T. weit auseinandergehen konnten.

Besonders diffizil erwies sich die >kindgemafie« Medialisierung des>Fithrers¢, da
diese im Kontrollregime der NS-Propaganda eine besondere Aufmerksambkeit er-
fuhr. Um die Darstellungen Hitlers ideologisch zu itberwachen und im Sinne des
NS-Regimes vor »unwitrdiger Verwendung und entehrenden Mif3briuchen« zu be-
wahren, wurde am 19. Mai 1933 das »Gesetz zum Schutz der nationalen Symbole«
erlassen.™ Deren »Achtung und Hochhaltung« sollte durch das neu definierte ideo-

112 Ebd., S.74. Vgl. Kaiser, Helden 2010, S.157, 203ff. Die indoktrinierende Praxis der Ubertra-
gung des Totengedenkens fiir einen nahen Angehorigen auf die zu Helden stilisierten Gefal-
lenen des Ersten Weltkrieges und der NS-Bewegung dokumentiert sich in dem Briefwechsel
von Berhardine Nienau mit Hitler, in dem sie beschreibt, wie sie nach dem Besuch am Grab
ihres Vaters am Mahnmal fiir die »Gefallenen« Blumen niederlegen durfte (Briefv.18. Januar
1935, BArch NS 10/176, Bl.185f.). Vgl. zur nationalsozialistischen Umdeutung des Gedenkens
an die Gefallenen des Ersten Weltkrieges Koch, Helden 2013, S. 119-122.

113 Vgl. z.B. die Diskussion im Verlag Westermann zwischen dem Verlagsdirektor Sandig und
dem Autor Zimmermann: Schreiben Sandig an Zimmermann v. 19. Juni 1933, WUA 3/23, 0.P;
Schreiben Zimmermann an Sandig v. 19. November 1933, WUA 3/23-2, 0.P.

114 Hiltl, Schutz1936, S. 8. Reichsgesetzblatt, Nr. 52, v. 20. Mai 1933, S. 285f. Vgl. zum Kontext Ron-
ge, Bild 2010, S. 61-75.
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logisch aufgeladene »Rechtsgut« der »Volksehre« gewdhrleistet werden, wonach die
»Symbole des Staates und der Bewegung« als die »vergegenstindlichte Ehre des Vol-
kes selbst« aufzufassen wiren." Die Entscheidung iiber eine missbriuchliche Nut-
zung der>nationalen Symbole«wurde an der Frage gemessen, inwieweit die Verwen-
dung deren »Wiirde« angreife. In der Praxis ging es insbesondere um die Priifung,
ob die mit dem Symbol »verbundenen Gefiihls- und Gemiitswerte zu geschiftlichen
Zwecken« ausgenutzt oder »die Gefithle des Volkes gegeniiber den Ehrenzeichen
seiner Geschichte, seiner Bewegung und der Nation durch grobe Geschmacklosig-
keit« verletzt werden." Letztendlich bestand das Ziel der Kontrolle aller Fithrerdar-
stellungen darin, die Asthetisierung Hitlers in jedem Medium zu steuern.

Auch wenn sich in den Zulassungsverfahren der Fibeln bisher keine direkten
Verweise auf das »Gesetz zum Schutze der nationalen Symbole« finden lassen,
konnen fir die Beurteilung der Medialisierung des >Fithrers< Riickschliisse gezogen
werden, da in den didaktischen Diskursen vergleichbare Argumentationsmuster
verwendet wurden. Bei den Abbildungen des >Fithrers< wird u.a. mit der Kategorie
des Kitsches argumentiert oder allgemein darauf verwiesen, dass die sprachliche
oder bildliche Umsetzung nicht den weltanschaulichen Anforderungen geniige."”
Auch die Nutzung zentraler Symbole wurde kritisch iiberwacht. So wurde etwa
sowohl im fachdidaktischen Diskurs als auch in der Anwendung des »Gesetzes
zum Schutze der nationalen Symbole« eine »aufdringlich[el«, nur »duflerlich[e]«
Verwendung des Hakenkreuzes bei der >Verzierung« von Spielzeug, auf Wimpeln

an Rollern oder auf Lampions u.a. vergleichbaren Dingen abgelehnt."

115 Hiltl, Schutz 1936, S. 8, 15; das Folgende ebd.

116 Ebd.,S. 20; vgl. Gottschick, Kitsch 1934, S. 237.

117 Vgl. z.B. Gottschick, Kitsch 1934; vgl. die fortlaufende Dokumentation der »Entscheidungen
aufgrund der §§ 2 und 4 des Cesetzes zum Schutze der nationalen Symbole«im Deutschen
Reichsanzeiger und Preufiischen Staatsanzeiger sowie unten die Rekonstruktion der Kritik in
ausgewahlten Verfahren fiir die Zulassung von Fibeln. Als unzulassig wurden z.B. Abbildun-
gen des »Reichskanzlers« auf Lampions erachtet (vgl. z.B. die Entscheidungen im Deutschen
Reichsanzeiger und Preuflischen Staatsanzeiger Nr. 64 v. 16. Mirz 1934, S.1f.: Ifd. Nr. 4 »Zug-
laternen (Lampions) mit dem Bild des Reichskanzlers«, Ifd. Nr. 5»Ballonlaternen (Lampions)
mit dem Bildnis des Reichskanzlers, Hakenkreuz und Eisernes Kreuz«).

118 O.A., Pommernfibel 1935, S. 33. Vgl. Gottschick, Kitsch 1934, S. 238 sowie die Kritik an der Dar-
stellung eines Hakenkreuzes auf einem Lampion in F40, S. 40: »Man konnte hier von einem
Mangel an Ehrfurcht vor unserem heiligsten Symbol sprechen« (Bericht des Schulaufsichts-
bezirks Il Braunschweig an den Braunschweigischen Minister fiir Volksbildung, Bewdhrung
der Fibel in den Volksschulen v. 4. Juni 1936, NLA WO 12 Neu 13, Nr. 21991, 0.P). Beziiglich
der Darstellung des Hakenkreuzes auf Lampions werden in der Dokumentation der »Ent-
scheidungen aufgrund der §§ 2 und 4 des Gesetzes zum Schutze der nationalen Symbole«
im Deutschen Reichsanzeiger und Preufischen Staatsanzeiger sowohl unzuldssige als auch
zuldssige Verwendungsformen aufgelistet: z.B. Nr. 234 v. 6. Oktober 1933, S.1, Zulissig, Ifd.
Nr.7; Nr. 116 v. 22. Mai 1934, S.1, Unzuldssig, Ifd. Nr.1.
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Um sicher zu gehen, dass sich die Abbildungen Hitlers im Referenzrahmen der
Fithrerikonografie bewegten, griffen viele Verlage auf Fotografien Hoffmanns zu-
riick, der das offiziell anerkannte >Fithrerbild« bereits seit den 1920er-Jahren maf3-
geblich geprigt und die Mythisierung des >Fithrers< beférdert hatte." Entschieden
sich die Verlage fiir die zeichnerische Darstellung Hitlers, so konnten sie bei dem
Versuch, eine >kindgemafie« Fithrerfigur kiinstlerisch gestalten zu lassen, schnell
die Grenze des Machbaren tiberschreiten hinsichtlich der Erwartung, wie der >Fith-
rer<zuvisualisieren ist. Von dieser Problematik zeugen die Zeichnungen Eugen OR-
walds, der insbesondere durch die Bebilderung der bei Westermann erschienenen
»Hansa-Fibel« in der Weimarer Republik ein gefragter Fibelillustrator war.*® Ge-
schitzt wurde an OfRwald, dass es ihm treffsicher gelungen sei, die Perspektive der
Kinder im Wahrnehmen und Erleben einzunehmen und sie mit seinen humorvol-
len Bildern zum Lesenlernen anzuregen.”” Ofwalds reformpadagogisch orientierte
kiinstlerische Gestaltung war in den 1930er-Jahren zunichst weiterhin gefragt, be-
vor es nach 1933 zunehmend kritische Einwdnde gegeniiber der Darstellung der na-
tionalsozialistischen Ideologie gab bis hin zu einer vollstindigen Ablehnung seines
Stils Ende der 1930er-Jahre. Im Folgenden wird dies anhand seiner Hitlerillustratio-
nen verdeutlicht, die er fiir die zwei im Amtsbereich des Bayerischen Kultusminis-
122 (Zechner) sowie »Lies mitl«'* (Seyfried,
ab 1937 Diesterweg) sowie fiir das bei Westermann fiir verschiedene Linder und Lan-

teriums zugelassenen Fibeln »Guck emol!«

desteile verlegte Fibelwerk »Hand in Hand fiirs Vaterland« geschaffen hatte.”**

Da in Bayern Anfang der 1930er-Jahre das Lesenlernen neu geregelt wurde, be-
fanden sich die entsprechenden Fibeln zur Zeit des politischen Umbruchs 1933 in
den Zulassungsverfahren und mussten gemifS der vom Bayerischen Staatsminis-
ter fiir Unterricht und Kultus Hans Schemm angeordneten neuen Regelungen fiir
den Unterricht im Schreiben und Lesen im Verfahrensablauf kurzfristig an die na-
tionalsozialistische Ideologie angepasst werden.™ Was sich zunichst fiir die Ver-
lage als schwieriger Kraftakt darstellte, erwies sich nach 1933 als Vorteil, da in Bay-
ern im Gegensatz zu den anderen Lindern relativ schnell regimekonforme Fibeln
auf den Markt gebracht werden konnten. OfRwald hatte fiir die Fibeln »Guck emol!«

119 Vgl. Herz, Medienstar 1995, S. 51. Vgl. auRRerdem Herz, Fotografie 1994; Schmdolders, Gesicht
2000, S.130f,, 144f,; Irrgang, Fotograf 2020; Straube-Heinze, Jugendmythos 2020, S. 50-55.

120 Vgl. Hansa-Fibel 1925.

121 Vgl. Straube-Heinze, Asthetisierung 2021, S. 302ff.

122 F7.

123 Fo.

124 Z.B.F11, F17, F20, F27, F40, F41, F44.

125 Bekanntmachung Nr. IV 13885 v. 5. April 1933 Uber die Durchfiihrung der Richtlinien fir den
Schreibunterricht und fiir den ersten Unterricht im Schreiben und Lesen v. 29. Oktober 1931,
Amtsblatt des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus Nr. 4 v.12. Mai1933, S. 40f.
Vgl. zum bildungspolitischen Kontext Heinze, Steuerung 2021, S. 75-81.
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und »Lies mit!«im Laufe des Jahres 1933 verschiedene Bilder der \NS-Bewegung«er-
ginzt, unter denen sich auch eine Illustration von Hitler befand. Als Motiv wihlte
er die in der Fithrerikonografie weit verbreitete Abbildung von Kindern, die Hitler
Blumen schenken: Vor dem Hintergrund einer in einem >Block« stehenden Kinder-
gruppe, die den >Deutschen Grufl« ausfithrt, ist Hitler leicht vorgebeugt im Profilin
SA-Uniform zu sehen, der sich einem Midchen im rosa Kleid zuwendet. In der Hand
hilt er einen rosafarbenen Blumenstraufy, wihrend ein Junge mit brauner kurzer
Hose, weifSem Hemd und blauem Pullunder darauf wartet, Hitler seinen blauen Blu-
menstraufl iiberreichen zu kénnen (vgl. Abb. 13).2

Die Auftrige von Zechner und Seyfried bestitigten Ofiwalds Bedeutung als Kiinst-
ler, sodass der Verlag Westermann die Geschiftsbeziehung mit ihm Ende 1933 erneu-
erte, um die »Hansa-Fibel«an die NS-Ideologie anzupassen bzw. snationalpolitische
Inhalte< erginzen zu lassen. Mit dem Verweis auf mogliche »geschiftliche Vorteile«
gegeniiber der Konkurrenz hatte der Autor Otto Zimmermann den Verlagsdirektor
Ernst Sandig nachdriicklich darum gebeten, OfRwald wieder zu verpflichten.”” Die
nationalsozialistische Umarbeitung der »Hansa-Fibel« erschien 1935 unter dem Ti-
tel »Hand in Hand fiirs Vaterland« und wurde 1935/36 als >Stammfibel fiir verschie-
dene Linder und Landesteile in sHeimatausgaben« adaptiert durch die Bearbeitung
des ab Seite 41 beginnenden Regionalteils. Ofdwald verwendete fiir seine Hitlerdar-
stellung das gleiche Motiv wie in den zwei bayerischen Fibeln, verinderte dabei je-
doch einzelne Bildelemente gegeniiber der urspriinglichen Zeichnung. Wiahrend die
Darstellung Hitlers beibehalten wurde, entfillt die den >Hitlergrufi« prisentierende
Kindergruppe, und anstelle des abgebildeten Mddchens und Jungen in Zivil sind vor
einem blassblauen Hintergrund ein>Jungmaidelc und ein>Jungvolkjunge<in den ent-
sprechenden Uniformen in Schwarz-Weif} zu sehen (vgl. Abb. 14)."28

Bei der Einfithrung der Fibeln, die bis 1935/36 noch in der Verantwortung der
Unterrichtsverwaltungen der Linder lag, hatte es fir die ORwald’sche Medialisie-
rung Hitlers nur in zwei Regionen Bedenken gegeben, die bei der Darstellung Hit-
lers Abweichungen zur >Stammfibel« nach sich zogen. Ofiwald musste das Bild fir
die Regionalausgabe von »Hand in Hand fiirs Vaterland« retuschieren, die ab 1935
in der preuf3ischen Provinz Sachsen mit dem Titel »Jung-Deutschland« vertrieben
wurde.” Unter Beibehaltung aller Bildelemente wird Hitler hier jiinger und schlan-
ker illustriert (vgl. Abb. 15). Fiir die ebenfalls 1935 bei Westermann erschienene anhal-
tinische Regionalausgabe »Wir lesen« wurde statt der Ofwald’schen Zeichnung ein
Foto Hoffmanns verwendet, auf der sich Hitler zu dem Midchen Bernile Nienau

126 Vgl. F9,S.6.

127 BriefZimmermann an Sandigv. 28. November 1933, WUA 3/23-2, 0.P; vgl. die Briefe von Zim-
mermann an Sandig v. 3. u. 10. Dezember 1933, ebd.

128 Vgl. F11,S.82; F17, S. 64; F18, S. 64; F20, S. 64; F27, S. 65; F41, S. 64; F44, S. 65.

129 F22,S. 64.
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hinunterbeugt, dessen Hinde hilt und ihm dabei in die Augen schaut (vgl. Abb. 16).
In der Mehrzahl der Regionalausgaben des Verlages Westermann aus dem Jahr 1936
wurde nach wie vor die urspriingliche Fassung des Hitlerbildes aus dem Erstlese-
buch »Hand in Hand fiirs Vaterland« verwendet.®

Abbildungen 13 + 14: »Sieg Heill«, I1l.: Eugen Oftwald, in: F7, S. 4 (links);”!
»Mein Fiihrerl«, »Hor, der Fiihrer sprichtl«, I1l.: Eugen Offwald, in: F40,
S. 64 (rechts)™*

Mein Sibhrer! (Das Kind fpricy):

3d) Kenne didhy wohl und habe didy fich

wie Dater und Nutter.
34 will dir fmmer gehoram fein

wie Dater und Mutter.
Und Bin idy erft grof, damn Belfe i) dir

wie Dater und Mutter,
und freuen follt du didy an mir

wie Dater und Mutter!

Bor, ber Sihrer fpridt!
" > . . .. Wit wollen ein Dolk fein, und ibr, meine Jungens
Sleg ﬁel” Sleg ﬁelu und Madden, follt diefes Dolk nun werden. Wir wollen,
dafy diees Dol eint trew i, und ifr mit diefe Treue

Sieg ﬁeill Ternen. Wir wollen, dafj diefes Dolk einft gehorfam ift, und

ihr mift gehorden lernen. Wir wollen, daf diefes Dol
friedlicbend, aber aud) tapfer ift, und ihr miift deshalb

ﬁei[ ﬁiﬂer! friedfertig fein und mutig jugleih. Wir wollen, daf diejes

4 64

130 Vgl. FN128.

131 »Sieg Heil! Sieg Heil! Sieg Heil! Heil Hitler!«

132 »Mein Fiihrer! (Das Kind spricht): Ich kenne dich wohl und habe dich lieb / wie Vater und Mut-
ter. / Ich will dir immer gehorsam sein / wie Vater und Mutter. / Und wenn ich grof bin, helfe
ich dir / wie Vater und Mutter, / Und freuen sollst du dich an mir / wie Vater und Mutter! // Hér,
der Fiihrer spricht! />.. Wir wollen ein Volk sein, und ihr, meine Jungens und Madchen, sollt die-
ses Volk nun werden. Wir wollen, da dieses Volk einst treu ist, und ihr miifst diese Treue ler-
nen. Wirwollen, daf dieses Volk einst gehorsam ist, und ihr miifst gehorchen lernen. Wir wol-
len, daf? dieses Volk friedliebend, aber auch tapfer ist, und ihr miiRRt deshalb friedfertig sein
und mutig zugleich. Wir wollen, da dieses [Volk einst nicht weich und schlaff, sondern hart
sei, und ihr miRdt schon in den jiingsten Jahren lernen, hart zu sein.« (ebd., S. 65)]
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Abbildung 15: »Mein Fiihrer!«, »Der Fiihrer feiert
seinen Geburtstage, Ill.: Eugen OfSwald, in: F22,
S. 64"

Nein Siifhrer! (Das Kind fpridyt):
3d) kenne did) wohl und RHabe did) lieb
wie Dater und Nlutter.
Jd) will dir immer gehorjam fein
wie Dater und Nutter.
Und bin id) erjt grof, dann Belfe id) dir

wie Dater und Nutter,
und freuen follit du bdid)y an mir
wie Dater und Nutter!

Der Siihrer feiert jeinen Geburtstag.

Am Abend vor feinem Geburtstag fuhr unjer Siifhrer mit
feinen Sreunden im Auto nad) Wlinden. 3In der dunklen
Tadit ging es durd) viele Dorfer und Stidte. In der Madyt
um 12 Uhr waren fie mitten im Walde. Seine Sreunde
dviiiten ifm die Hand. Die Sahrt ging weiter.

3n einem Rleinen (Gajthaus blieb man iiber Nacht. Am
Geburtstagsmorgen, als der Sihrer erwadite, waren alle Leute

64

133

»Mein Fiihrer! (Das Kind spricht): Ich kenne dich wohl und habe dich lieb / wie Vater und Mut-
ter. / Ich will dir immer gehorsam sein / wie Vater und Mutter. / Und wenn ich groR bin, helfe
ich dir / wie Vater und Mutter, / Und freuen sollst du dich an mir / wie Vater und Mutter! // Der
Fiihrer feiert seinen Geburtstag. | Am Abend vor seinem Geburtstag fuhr unser Fithrer mit sei-
nen Freunden im Auto nach Miinchen. In der dunklen Nacht ging es durch viele Dérfer und
Stadte. In der Nacht um 12 Uhr waren sie mitten im Walde. Seine Freunde driickten ihm
die Hand. Die Fahrt ging weiter. In einem kleinen Gasthaus blieb man ber Nacht. Am Ge-
burtstagsmorgen, als der Fiihrer erwachte, waren alle Leute [aus dem Dérfchen schon wach.«
(ebd., S. 65)]
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Abbildung 16: »Unser Fiihrer«, Foto: Heinrich
Hoffimann, in: F33, S. 71%*

i,
|

#

¥
o
-

Unjer Siihrer

Cene jeigte Beini eine Photographie. Du, fagte Beini, wenn
der Silhrer fo jeine Band auf meinen Kopf legte! Id) wilrde,
iy wiirde erft mal, Badien jujammen! Einen Knall gibe
das, fage idy dir. Iy wilrde mid)y madtig ujammenteifjen.
Und wenn der Sihrer dann fagte: Ma, Beini! Dann wirde iy
briillen: Beil Bitler! Und wenn er dann fragle, was madjt
bu bdenn fo, Beini? Dann wiitde idy jagen: I fpiele mit
meinen Soldaten und wmit meiner SA.  Erjt loffe ih fie
marjdieren. Dann madye idy ein grofjes Gelindefpiel. Die

7

134 »Unser Fiihrer Lene zeigte Heini eine Photographie. Du, sagte Heini, wenn der Fithrer so seine
Hand auf meinen Kopflegte! Ich wiirde, ich wiirde erst mal,—Hacken zusammen! Einen Knall
gabe das, sage ich dir. Ich wiirde mich miachtig zusammenreiflen. Und wenn der Fithrer dann
sagte: Na, Heini! Dann wiirde ich briillen: Heil Hitler! Und wenn er dann fragte, was machst
dudenn so, Heini? Dann wiirde ich sagen: Ich spiele mit meinen Soldaten und mit meiner SA.
Erst lasse ich sie marschieren. Dann mache ich ein grofies Gelandespiel. Die [Soldaten fahre
ich mit meinem Auto heran. Zwei Tanks ziehe ich auf. Und dann geht'’s los. Und wenn er dann
fragen wiirde: was willst du denn mal werden, Heini? Dann, weifdt du, Lene, ich wiirde sagen:
Flieger beiJunkers oder Sturmfiithrer oder Strafienbahnschaffner oder Bauer, der reiten kann,
oder Schmied oder Gliicksmann. Und wenn der Fiithrer dann sagen wiirde: Wiinsche dir was,
Heini! Lene, was sollte ich mir da wiinschen? Du ratest es bestimmt nicht, Lene. Ich méchte
ein kleines Stiick in seinem Auto mitfahren. Die Menschen auf der Strafie rufen: Heil Hitler!
Heil Hitler! Es lebe unser Fithrer! Und sie jubeln ihm zu. Lene, schenke mir doch das Bild! Du
kriegst auch meinen Kuchen dafiir.« (ebd., S. 72)]
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Auch wenn die Hitlerdarstellung Offwalds in den meisten regionalen Zulassungs-
verfahren zunichst nicht moniert wurde, kam es nach dem Erscheinen der Erstle-
sebiicher vereinzelt zu kritischen Riickmeldungen. So diskutierten Zimmermann
und Sandig im Januar 1936 die Einwinde eines Hilfslehrers, welcher die Zeichnung
ORwalds als »kitschig« bezeichnet und gar als »Verspottung« aufgefasst hatte.'
In der Abwigung nun notwendig gewordener Maffnahmen verwies Zimmermann
darauf, dass es fiir ihn »ganz unméglich« sei, an die Stelle eine »Hoffmannsche
Photographie« zu setzen. Jene sei »in dieser Umrahmung erst >Kitsch«, so die
Begriindung Zimmermanns — obgleich in der Regionalausgabe »Wir lesen. Mittel-
deutsche Fibel« bereits dieser Weg gewihlt worden war —, ferner erachte er die in
der »Jung-Deutschland«-Fibel »zum >schénen Mannc« frisiert[e]« Hitlerabbildung
als »kitschigl« (vgl. Abb. 15, 16).

Zimmermann und Sandig einigten sich fiir das weitere Vorgehen darauf, zu-
nichst abzuwarten, ob sie mit weiteren Urteilen dieser Art konfrontiert werden
wiirden, obgleich ihnen auch klar war, dass sie auf grundsitzliche Beanstandungen
an der Elementarisierung der nationalsozialistischen Ideologie reagieren mussten,
um die Zulassung des Fibelwerks nicht zu gefihrden. Entscheidend war dabei,
von wem bzw. welcher Stelle die Kritik gedufiert wurde. Die kritischen Einwin-
de begannen sich allerdings 1935/36 in dem vom Reichserziehungsministerium
angeordneten zentralen Verfahren zur Uberpriifung der von den Unterrichtsver-
waltungen der Linder eingefithrten Fibeln zu hiufen.

Zur Uberpriifung der »Bewihrung« eingefithrter Fibeln hatten die Unterrichts-
verwaltungen der Linder an das Reichserziehungsministerium zu berichten.”*® Da-
zu wurden die verantwortlichen Personen der Schulaufsicht, i.d.R die Schulrite,
aufgefordert, die Praxistauglichkeit der Erstlesebiicher zu bewerten. Diese erhiel-
ten ihre Informationen wiederum iiber die Konferenzen der Lehrkrifte, sodass esin
einem solchen Verfahren zu einer Vielzahl an gelegentlich recht heterogenen Riick-
meldungen kam, die von der jeweiligen Kultusadministration fir eine Stellungnah-
me gegeniiber dem Reichserziehungsministerium verarbeitet wurden. Unter Be-
teiligung des Deutschen Zentralinstituts fiir Erziehung und Unterricht wurde auf
dieser Grundlage vom Reichserziehungsministerium bei dem zuvor eingerichteten
Priifausschuss ein Gutachten eingeholt, das den Unterrichtsverwaltungen mit dem
Hinweis ibersandt wurde, gegenteilige Auffassungen geltend machen zu knnen.

In Oldenburg wurden im Rahmen des von April bis Juli 1936 durchgefiithrten
ministeriellen Verfahrens zur Beurteilung der Fibel »Hand in Hand furs Vater-
land« (Westermann) bis auf wenige Ausnahmen keine schwerwiegenden Mingel

135 Vgl. Schreiben Zimmermann an Sandig v. 22. Januar 1936, WUA 3/25, 0.P, das Folgende ebd.

136 Vgl. Erlass des Reichs- und Preuf. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung
Nr. 259, E Il @ 714 v. 26. Mirz 1936, Neueinfiihrung von Fibeln, Deutsche Wissenschaft 1936,
S.186. Vgl. zum bildungspolitischen Kontext Heinze, Steuerung 2021, S. 88—97.
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festgestellt.”” Hinsichtlich des>Fiihrerbildes< ORwalds kritisierte zwar der Schulrat
Spiekermann, dass dieses »nicht den Anforderungen« entspreche, die sich aus den
»vielen schonen Bildern des Fithrers mit Kindern« ergeben wiirden, und forderte,
das Bild »durch ein besseres« zu ersetzen.”® In seinem Bericht an den Reichserzie-
hungsminister vom 6. Juli 1936 gewichtete der Minister der Kirchen und Schulen
die positiven Riickmeldungen dann aber stirker und bezeichnete die Bilder »mit
einigen Ausnahmenc als gut.”® Diese Einschitzung dnderte sich, nachdem das
Reichserziehungsministerium mit Schreiben vom 4. Dezember 1937 das Gutachten
des zentralen Priifausschusses vorgelegt hatte, in dem nicht nur die Bebilderung
der »nationalpolitischen Stoffe«, sondern ebenso der Malstil Ofwalds mit der
Begriindung abgelehnt wurde, dass die kiinstlerische Ausfithrung insgesamt nicht
den Anspriichen der »KindesgemifRheit und der Kunsterziehung« gentige."*° Die
Kritik endete mit der Forderung, die »groftenteils seit Jahrzehnten« verwendeten
Bilder zu ersetzen.

In den erneut eingeforderten Berichten von Lehrkriften und Schulriten finden
sich jetzt weitaus mehr Beanstandungen. Spiekermann bezeichnete die Bilder mit
»nationalsozialistischen Symbolen« in der Zusammenfassung aller Stellungnah-
men seines Bezirkes als »iible[n] Kitsch«.'* Schulrat Korthage intervenierte gegen
die rein duferliche Form der bildlichen Gestaltung des >Fithrers< sowie der anderen
snationalpolitischen Stoffe< und sprach der gesamten Bebilderung eine kunsterzie-

142

herische Wirkung ab."** Auf der anderen Seite gab es auch positive Riickmeldungen

137 Vgl. die Stellungnahmen und Kommentare zum Erlass des Reichserziehungsministeriums
vom 26. Mirz 1936 an den Minister fiir Kirchen und Schulen in Oldenburg, NLA OL Best. 134,
Nr. 1224, Bl. 19-27.

138 Berichtdes Schulrats Spiekermann an den Minister der Kirchen und Schulen Oldenburgv. 14.
Mai 1936, NLA OL Best. 134, Nr. 1224, BI. 25.

139  Entwurf fir den Bericht des Ministers der Kirchen und Schulen an den Reichs- und Preuf}.
Minister fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung v. 6. Juli 1936 auf den dortigen Erlass
V. 26. Marz 1936 E Il a 714/36, NLA OL Best. 134, Nr. 1224, BI. 28.

140 Gutachten zur Fibel »Hand in Hand fiirs Vaterland« zum Erlass des Reichs- und Preuf2. Minis-
ters fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a Nr. 3329 v. 4. Dezember 1937, NLA
OL Best. 134, Nr. 1224, Bl. 35, 60f.; das Folgende ebd.

141 Bericht des Kreisschulrates Spiekermann an den Minister der Kirchen und Schulen in Olden-
burgv. 30. Januar 1938, NLA OL Best. 134, Nr. 1224, Bl. 36. Vgl. dazu u.a. den Bericht der Kon-
ferenz Delmenhorst-Ost an den Kreisschulrat Spiekermann, Beurteilung der Fibel »Hand in
Hand fiirs Vaterland«v. 26. Januar1938, ebd., Bl. 37f.: »Seite 64 bringt ein Bild des Fiihrers, das
in keiner Weise den Anspriichen geniigt, die man an ein solches Bild stellen muf3.« Pleus, Ar-
thur (Konferenz und AG Hasbergen), Versuch einer Kritik der Fibel »Hand in Hand fiirs Vater-
land«v. 24.Januar1938, ebd., Bl. 45-51:»Bild Adolf Hitlers verfehlt. Viel besser ist Wiedergabe
einer guten Photographie.«

142 Berichtdes Schulrates Korthage in Vechtav. 7. Februar1938, NLA OL Best. 134, Nr.1224, Bl. 55f.
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43 »die meisten Bilder sehr

der Art, dass »jedes Fibelbild« zu den Kindern spreche,
kindlich, farbfreudig und kiinstlerisch gut« seien und der »Veranschaulichung
des Stoffes« dienten."* In seinem Bericht vom 9. Mai 1938 nahm der Minister der
Kirchen und Schulen nun eine kritische Haltung ein, bestitigte das Gutachten
des Reichserziehungsministeriums und erwog sogar die »Neueinfithrung einer
anderen Fibel«, die er aber wegen der Hindernisse, die sich aus der »Verbindlichen
Vereinbarung der Fibelverleger« ergeben hitten, wieder verwarf.”® Der Verlag
wurde schlieflich dazu aufgefordert, bei einer Neubearbeitung entsprechende
Anderungen vorzunehmen.

Da sich der Verlag Westermann fur die Strategie entschieden hatte, die Regio-
nalausgaben als Bearbeitungen der Fibel »Hand in Hand fiirs Vaterland« zu pro-
duzieren, wirkten sich negative Beurteilungen auf alle »Heimatausgaben« aus. In
den Verfahren zu den einzelnen Regionalausgaben bediente sich das Reichserzie-
hungsministeriumi.d.R. des Gutachtens fiir die >Stammfibelc und tibertrug die dort
aufgefithrten Monita auf die anderen Fibeln.'¢ Beispielhaft kann hierfiir die Uber-
prifung der Westermann-Fibel »Deutsche Kinderwelt« durch das Braunschweigische
Ministerium fiir Volksbildung herangezogen werden."” In den Berichten dufern
Lehrkrifte und Schulrite teilweise Bedenken zum »Fithrerbild« Offwalds in dem
Sinn, dass »sicherlich ein besseres« zu finden sei,® oft wurde das Bild auch nicht

143 Bericht des Kreisabschnitts Dotlingen-Hatten an den Kreisschulrat Spiekermann, betr. Beur-
teilung der Fibel v. 25. Januar 1938, NLA OL Best. 134, Nr. 1224, BI. 41f.

144 Bericht der Konferenz Delmenhorst-West an den Kreisschulrat Spiekermann, Beurteilung
der gegenwartig gebrauchten Fibel v. 21. Januar 1938, NLA OL Best. 134, Nr. 1224, BI. 39f.

145  Entwurf fir den Bericht des Ministers der Kirchen und Schulen an den Reichs- und Preufs.
Minister fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung v. 9. Mai1938 auf den dortigen Erlass
v. 4. Dezember 1937 E Il a 3329, NLA OL Best. 134, Nr. 1224, Bl. 59. Vgl. die handschriftliche
Anmerkung v. 20. Juni 1938 auf dem Schreiben des Verlags Westermann an die Regierung in
Oldenburg, Abt. fir Kirchen und Schulen v. 18. Juni 1938, ebd., Bl. 63. Vgl. zur Einfihrung der
»Verbindlichen Vereinbarung der Fibelverleger« Heinze, Steuerung 2021, S. 88—94.

146 Vgl. Schreiben des Verlagsdirektors Sandig an den Braunschweigischen Minister fir Volks-
bildung v. 23. Juli 1938, NLA WO 12 Neu 13, Nr. 21991, 0.P.

147 F11.

148 Bericht des Schulaufsichtsbezirks Braunschweig | an den Braunschweigischen Minister fiir
Volksbildung, Bewahrung der Fibel in den Volksschulen des Landes v. 28. Mai 1936, NLA WO
12 Neu 13, Nr. 21991, 0.P. Vgl. Bericht des Schulaufsichtsbezirks Il Braunschweig an den Braun-
schweigischen Minister fiir Volksbildung, Bewdhrung der Fibel in den Volksschulen v. 4. Ju-
ni 1936, ebd.: »Die Wiedergabe des Bildes vom Fiihrer auf Seite 82 ist nicht als gut zu be-
zeichnen.« Bericht des 5. Schulaufsichtsbezirks Wolfenbiittel an den Minister fiir Volksbil-
dung Braunschweig v. 28. Mai 1936, ebd.: »Der Fibel ist ein gutes Bild des Fiithrers anzufi-
gen.«Bericht des Schulaufsichtsbezirks 10 Holzminden an den Braunschweigischen Minister
fiir Volksbildung, Bewahrung der Fibel v. 30. Mai 1936, ebd.: »Ein gutes Bild vom Fihrer, wie
auch seiner nachsten Mitarbeiter halte ich fiir erforderlich«.
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explizit thematisiert, vereinzelt existieren positive Auferungen, die sich auf die Er-
ginzung der Bilder der NS-Bewegung insgesamt beziehen." In der Wiirdigung der
Argumente machte sich der Braunschweigische Minister fiir Volksbildung in sei-
ner Stellungnahme gegeniiber dem Reichserziehungsministerium Ende Juni 1936
die missbilligenden Stimmen zu eigen und empfahl, selbst wenn der Bildschmuck
allgemein gelobt werde, das »Fithrerbild [...] durch ein besseres zu ersetzen«."*® 1938
iibersandte das Reichserziehungsministerium dem Braunschweigischen Minister
fiir Volksbildung zudem das Gutachten zur Fibel »Hand in Hand firs Vaterland«und
verlangte fir den Fall, dass im Ministerium in Braunschweig die Weiterbenutzung
der Fibel angestrebt werde, der Verlag die »angefithrten Mingel« beseitigen miis-
se.”s!

Die Uberpriifung der Erstlesebiicher »Guck emol« (Zechner) und »Lies mit« (Sey-
fried) durch das Bayerische Staatsministerium fitr Unterricht und Kultus zeitigte
dhnliche Effekte. In dem Ende November 1937 vom Reichserziehungsministerium
iibersandten Gutachten zur Fibel »Guck emol« wird deutlich, dass Ofwalds Bilder
zu den>nationalpolitischen Stoffens, darunter die Illustration Hitlers, »auszuschei-

den und durch bessere zu ersetzen« seien.”*

In der Stellungnahme des Bayerischen
Kultusministeriums werden die Bedenken gegen die Bilder bestatigt. Statt der Ab-
bildung Hitlers wird vorgeschlagen, eine Fotografie zu Beginn des Leselehrgangs
einzufiigen.” In der Neuauflage des Erstlesebuchs »Lies mitl« von 1937 war dage-
gen das ORwald’sche Hitlerbild bereits durch das auch in der Regionalausgabe »Wir
lesen. Mitteldeutsche Fibel« (Westermann) verwendete Foto Hoffmanns ersetzt wor-
den. Hier hatten sich die erste Begutachtung durch den vom Reichserziehungsmi-

nisterium eingesetzten Ausschuss und das Erscheinen der Neuauflage zeitlich iiber-

149 Vgl. Berichtdes Schulaufsichtsbezirks 4 Braunschweig an den Minister fir Volksbildung v. 25.
Mai1936, NLA WO 12 Neu 13, Nr. 21991, 0.P.

150  Entwurf fiir die Stellungnahme des Braunschweigischen Ministers fir Volksbildung an den
Reichs- und Preufl. Minister fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung v. 25. Juni1936 auf
den dortigen Erlass E Il 2 714/36 v. 26. Mdrz 1936, Betr.: Neueingefiihrte Fibel, NLA WO 12 Neu
13, Nr. 21991, 0.P.

151 Erlass des Reichs- und Preufs. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a
3548 11/37 an den Braunschweigischen Minister fiir Volksbildung v. 4.Juli 1938 und beigefiigte
Abschrift des Gutachtens, NLAWO 12 Neu13, Nr. 21991, 0.P. Die Bilder wurden als »meist flach
und zu wenig durchgearbeitet und auch in der Farbe nicht erfreulich« charakterisiert.

152 Erlass des Reichs- und Preuf. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung an das
Bayer. Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus E Il a Nr. 2771 v. 30. November 1937 mit
der Abschrift des Gutachtens zu der Fibel »Guck emol«, BayHstA MK 42575, o.P.

153 Vgl. Entwurf zur Stellungnahme des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus v. 2.
Mérz 1938 zu dem Erlass des Reichs- und Preufl. Ministers fir Wissenschaft, Erziehung und
Volksbildung E Il a Nr. 2771 v. 30. November 1937, BayHstA MK 42575, o.P.
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schnitten.™ Im weiteren Verlauf des Priifverfahrens kam es dann in der zweiten
Begutachtungsrunde ebenfalls zu einer grundsitzlichen Ablehnung der Ofdwald’-
schen Bebilderung durch den Priifausschuss, der dem Maler eine »kiinstlerisch[e]
Unzulidnglichkeit« attestierte, weshalb er »in keiner Weise geeignet [sei], [...den] be-
deutenden Auftrag« einer Neubebilderung der Fibel mit »erzieherische[m] Wert« zu
erfiillen.””

Bei den Unterrichtsverwaltungen der Linder, welche die Uberarbeitung oder
auch die Neugestaltung von Fibeln mit den Verlagen abzustimmen hatten, fithrten
solche Urteile z.T. dazu, die betreffenden Kiinstler nicht mehr zu beauftragen. So
findet sich in einem Vermerk des Braunschweigischen Volksbildungsministeriums
zum aktuellen Sachstand der Neubearbeitung der Fibel »Deutsche Kinderwelt« der
deutliche Hinweis, dass der »Reichserziehungsminister« die Art der Bebilderung
von Oftwald und Ernst Kutzer »restlos« ablehne.”® Gleichwohl hatte dieses Diktum
nur fir Offwald einschneidende Konsequenzen, dem die Verlage Westermann und
Diesterweg die Zusammenarbeit 1938 autkiindigten, wihrend die Verlage Osterreichi-
scher Landesverlag™’ , Criiwell"*, Schroedel™ sowie Oldenbourg in Verlagsgemeinschaft
mit Diesterweg, Korn, Lion und Zechner'®® an Kutzers Bildern festhalten konnten, ob-
schon auch seine Hitlerdarstellungen in verschiedenen Gutachten abgelehnt wor-
den waren.'

154 Vgl. F51,S.3; F33, S. 71. Vgl. Stellungnahme des Bayer. Kultusministeriums v. 15. Februar 1938
zum Erlass des Reichs- und PreufR. Ministers fir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E
IlaNr. 2789 v. 4. Dezember 1937, BayHstA MK 42569, 0.P. In dem vom Reichserziehungsminis-
terium angeforderten ersten Gutachten zum Erstlesebuch »Lies mit!«war das Hitlerbild nicht
explizit angesprochen worden (vgl. Erlass des Reichs- und Preuf. Ministers fiir Wissenschaft,
Erziehung und Volksbildung E Il a Nr. 2789 v. 4. Dezember 1937 an das Bayer. Staatsministeri-
um fir Unterricht und Kultus mit der Abschrift des Gutachtens zur Fibel »Lies mit!«, BayHstA
MK 42574, 0.P).

155  Abschrift des Gutachtens fiir das Erstlesebuch »Lies mit!« zum Erlass des Reichs- und Preuf3.
Ministers fir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E 11 a Nr.1228 v.11.Juni 1938, BayHstA
MK 42574, 0.P.

156 Vermerk lber Fibelfragen v. 3. Oktober 1938, NLA WO 12 Neu 13, Nr. 21991, 0.P.

157 Vgl Fs59.

158 Vgl. F74, Fo4.

159 Vgl. Fos.

160 Vgl. F83, F99.

161 Kutzers Hitlerdarstellung in der bei Criiwel erschienenen Fibel »Gute Kameraden« (F38,
S. 95) sollte nach dem vom Reichserziehungsministerium eingeforderten Gutachten eben-
falls durch eine Fotografie ersetzt werden. (Abschrift des Gutachtens zur Fibel »Gute Kame-
raden« zum Erlass des Reichs- und Preufd. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volks-
bildung E Il a Nr. 578/38 v. 8. Mdrz 1938, LAV NRW OWL, L8o Ill, Nr. 2444, o.P.
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Abbildungen 17 +18: »Lieber Rudil«, I1L.: Else Wenz-Viétor, in: F8, S. 60 (links);"** »Lieber
Rudil, Il.: Margret Wolfinger, in: F77, S. 55 (rechts)'®

Lieber Rudi!

3n unjerer Scyule
Rangt ein Bild
von Adolf Hitler
Alle Kinder haben ifn gern.
Gejtern hat uns der Lehrer
von ifm er3ahlt.
Dann haben wir
das Rorjt-Wefjel-Lied gefungen.

Lieber Rudi!

In unjerer Schule
hangt ein Bild
von Abdolf BHitler.

Alle Kinder haben ifn gern.
Gejtern hat uns der Lefrer
von ifhm er3dRlt.

Dann haben wir
das Borjt-Wefjel-Lied gejungen.
Beute bin id)
3u den Bitlerjungen gegangen.

Dein Reini.

— 60 —

Ein weiteres Beispiel fiir die Kritik an der Elementarisierung der Fithrerikono-

grafie ist die Hitlerzeichnung der Kiinstlerin Else Wenz-Viétor in dem Erstlesebuch
»Das Leserlein« (Korn, Lion, Oldenbourg),’* die bei der Uberpriifung durch das
Reichserziehungsministerium als »v8llig unzulingliclh]« abgelehnt wurde.’®

Wenz-Viétor hatte zu einem Lesetext, in dem es um den Aufbau einer gefithlsbe-

tonten Beziehung zwischen dem >Fithrer< und den Kindern geht, ein gerahmtes

Wandbild mit einem Biistenportrit Hitlers im Profil angefertigt, vor dem ein Junge
den >Hitlergrufi« zeigt (vgl. Abb. 17). Ahnlich wie bei ORwald wurde nicht allein
die Visualisierung Hitlers bemingelt, sondern die Bebilderung insgesamt, die

vom »Stil« her »durchweg besser in ein Kleinkinderbilderbuch als in eine Fibel«

passe. In der Konsequenz beendete Korn die Zusammenarbeit mit Wenz-Viétor

162
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»Lieber Rudi! In unserer Schule hdngt ein Bild von Adolf Hitler. Alle Kinder haben ihn gern.
Gestern hatuns der Lehrervonihm erzéhlt. Dann haben wir das Horst-Wessel-Lied gesungen.
Heute bin ich zu den Hitlerjungen gegangen. Dein Heini.«

Der Text wurde gegeniber der Auflage von 1934 um die letzten zwei Zeilen gekiirzt.

F8,S. 60; F25, S. 60.

Vgl. Abschrift des Gutachtens zur Fibel »Das Leserlein« zum Erlass E Il a 757 des Reichs- und
PreuR. Ministers fir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung an das Bayer. Staatsministe-
rium fiir Unterricht und Kultus v. 6. April 1938, BayHStA MK 42570, 0.P, das Folgende ebd.
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und verpflichtete fiir die Neubebilderung Margret Wolfinger, die an der Idee Wenz-
Viétors festhielt, Hitler nun jedoch in Uniform zeichnete und das gerahmte Portrit
im Treppenhaus der Schule platzierte, an dem die Kinder auf dem Weg in ihr
Klassenzimmer vorbeigehen (vgl. Abb. 18)."°

Bereits 1938 war eine Hitlerdarstellung Wolfingers in einem Priifverfahren des
Reichserziehungsministeriums gleichfalls in die Kritik geraten, da diese »nicht den
Anforderungen [..] an ein Fithrerbild« entspreche.”” Wolfinger hatte 1933 fiir die
neukonzipierte Fibel »Wir Kinder« (Kellerer) ein Bild von Hitler mit Kindern gezeich-
net.'® Bis zur Uberpriifung durch das REM 1938 gab es keine Beanstandungen.’®®
Die Kiinstlerin hatte wie Ofwald das Motiv der Kinder gewihlt, die Hitler Blumen
tiberreichen, ohne dabei Symbole des >Dritten Reiches«< zu verwenden. Stattdessen
hatte sie den >Fithrer«svolksnah« in einem Mantel mit einem Edelweify am Revers
abgebildet und die Kinder in Trachten. Die beiden Mddchen und der Junge blicken
vertrauensvoll zu Hitler auf, der sich ihnen freundlich lichelnd zuneigt und einem
der Middchen tiber den Kopf streicht. Trotz der Kritik an dem >Fithrerbild« hielt der
Verlag Kellerer an seinem Konzept fest, Hitler zeichnen zu lassen, allerdings fertigte
Wolfinger eine neue Fassung des gleichen Motivs an. Hitler trigt nun eine Uniform
und zu den Kindern in Trachten gesellen sich ein >Jungmaidel« sowie ein >Jungvolk-
junge<.'”® Ahnlich wie Kutzer war es Wolfinger méglich, sich an die Erwartungen des
Regimes anzupassen, sodass ihre Illustrationen nicht grundsitzlich infrage gestellt
wurden.

Im Fokus der Aufmerksamkeit stand aber nicht nur die bildliche, sondern auch
die sprachliche Gestaltung des >Fithrers«. Um den Wirkungszusammenhang der
Medialisierung nicht zu konterkarieren, war es insbesondere zu vermeiden, dass

171

beim Lesenlernen Situationen ungewollter Komik entstehen.””* Bei der Einfithrung

166 Vgl. F77,S.55.

167 Abschrift des Gutachtens betr. Erstlesebuch »Wir Kinder« zum Erlass des Reichs- und Preufs.
Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a 2771 Il an das Bayer. Staatsmi-
nisterium fiir Unterricht und Kultus v. 21. Februar 1938, BayHStA MK 42573, 0.P. Vgl. F2, S.14;
F34,S.14, das Folgende ebd.

168 F2,S.14.

169 Vgl. Schreiben des Bearbeiters des Erstlesebuchs »Wir Kinder«, Keller, an das Bayer. Ministe-
rium fir Unterricht und Kultus v. 21. Januar 1936; Schreiben des Verlags Oldenbourg an das
Bayer. Ministerium fiir Unterricht und Kultus v. 20. Februar 1936, BayHStA MK 42573, 0.P.

170 Vgl Keller et al., Kinder 0.). [1941], S.14. In dem Schreiben des Bayer. Staatsministeriums fiir
Unterricht und Kultus vom 9. Dezember 1938 wird die Regierung von Oberbayern darauf hin-
gewiesen, dass die »beanstandete« Darstellung Hitlers »mit besonderer Sorgfalt«zu dndern
sei (BayHStA MK 42573, 0.P).

171 Vgl. z.B. die Feststellung »Humor liebt das Kind, Karikatur lehnt es ab« (Bericht des Kreis-
schulrates Kratz betr. Beurteilung der Fibel »Jetzt gehe ich in die Schule!«an den Regierungs-
prasidenten, Abt. Kirchen und Schulen in Osnabriick v. 31. Mai 1936, NLA OS Rep 430 Dez 400,
Nr. 207, 0.P).
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von Begriffen zur Bezeichnung nationalsozialistischer >Werte« wie Heimat, Volk,
Vaterland, Ehre oder Stolz, die fiir die Kinder inhaltsleer und unverstindlich sind,
oder durch eine noch ungeniigende Lesefertigkeit, die ein nur stockendes Lesen
»nationalpolitischer Stoffe« erlaubt, wurde eine Herabwiirdigung der nationalso-

zialistischen Weltanschauung befiirchtet.””

Dementsprechend finden sich in den
Berichten zur >Bewahrung« der Fibeln, so zur Fibel »Hand in Hand fiirs Vaterland«
(Westermann), verschiedene Einwinde, die den zu hohen Schwierigkeitsgrad der
Texte iiber den >Fithrer« problematisieren, der durch eine »mangelnde Lesefer-
tigkeit entweiht« werde.'”? In diesem Fall hatte der Autor Zimmermann bei der
nationalsozialistischen Umgestaltung der »Hansa-Fibel« (Westermann) 1935/36 in
dem Text »Hor, der Fithrer sprichtl« einen Auszug aus einer Rede Hitlers an die
»deutsche Jugend«adaptiert,”’* wozu in einem Gutachten vermerkt wird, dass diese
»unverstandlich bleiben [muf]. Was soll sich ein sechsjihriges Kind unter der
Mahnung vorstellen: >Ihr miif3t Ehre suchen, ihr sollt wahren Stolz lernen. Wir
Alten werden vergehen, aber in euch wird Deutschland weiterleben?«'”

172 Vgl. z.B. Schultze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 12.

173 Bericht des Kreisabschnitts Dotlingen-Hatten an den Kreisschulrat Spiekermann, betr. Beur-
teilung der Fibel v. 25. Januar 1938, NLA OL Best. 134, Nr. 1224, BI. 41f.

174 Zimmermann legte seiner Bearbeitung Hitlers Rede »Meine deutsche Jugend!«zugrunde, die
dieser1934 in Niirnberg gehalten hatte (Hitler, Fithrer1935, S. 1517, hier S.16f.; F17, S. 64; F11,
S.82f; F18, S. 64f.; F20, S. 64f.; F40, S. 64f.; F41, S. 64f.). Vgl. zur Kritik an der Verwendung des
Redetextes als Lesestoff die auf die Erlasse des Reichs- und PreufR. Ministers fiir Wissenschaft,
Erziehung und Volksbildung E Il a 714/36 v. 26. Marz 1936 und E Il a Nr. 3329 v. 4. Dezember
1937 durchgefiihrten Verfahren zur Uberpriifung der Fibel »Hand in Hand ..« in Oldenburg,
NLA OL Best. 134, Nr. 1224, Bl. 19—28, 35-60: Bericht des Kreisschulrates Spiekermann an den
Minister der Kirchen und Schulen Oldenburg betr. die Bewahrung der Fibel »Hand in Hand
fiirs Vaterland« v. 14. Mai 1936, ebd., Bl. 24. Vgl. die dem Bericht von Spiekermann im Folge-
verfahren zugrundeliegenden Stellungnahmen (ebd., Bl. 36-60): u.a. Pleus, Arthur (Konfe-
renz und AG Hasbergen), Versuch einer Kritik der Fibel »Hand in Hand fiirs Vaterland«v. 24.
Januar 1938, ebd., Bl. 45-51: »Es ist eine Entwirdigung der groRen Worte des Fiihrers u. der
HJ.-Jugendlieder, wenn sie als Leseiibungsstoffe im 1. Schlj. (!!) benutzt werden.« Vgl. aufier-
dem das Gutachten des Schulrates Kickler, Hochschule fiir Lehrerbildung, an den Minister der
Kirchen und Schulen Oldenburgv. 3. Februar1938, ebd., Bl. 53f. sowie das Gutachten zur Fibel
»Hand in Hand fiirs Vaterland«zum Erlass des Reichs- und Preufs. Ministers fiir Wissenschaft,
Erziehung und Volksbildung E Il a Nr. 3329 v. 4. Dezember 1937, ebd., Bl. 35, 60f.

175 Bericht des Schulaufsichtsbezirks Il Braunschweig v. 4. Juni 1936 im Rahmen des auf den Er-
lass des Reichs- und Preufs. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a
714/36 v. 26. Miarz 1936 durchgefiihrten Verfahrens zur Uberpriifung der Fibel »Deutsche Kin-
derwelt« in Braunschweig, NLA WO 12 Neu 13, Nr. 21991, 0.P; vgl. den Bericht des Schulauf-
sichtsbezirks 4 v. 25. Mai 1936, ebd.: »Hor der Fithrer spricht<Goldene Worte fiir den Leseun-
terricht der spateren Stufen; hier zu schade, um gestimpert und ohne Verstindnis nachge-
plappert zu werden.« Vgl. ebenso den Bericht des Schulaufsichtsbezirkes 11l v. 29. Mai 1936
sowie den Bericht des 5. Schulaufsichtsbezirks v. 28. Mai 1936, ebd.
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Die Verwendung der sFithrerrede« wurde im didaktischen Diskurs als typisches
Beispiel fiir eine »Verfrithung« dargestellt, die zu einem »verstindnislosen Herun-

76 Zimmer-

terlesen« fithre und eine »Herabsetzung« des »Gehalts« nach sich ziehe.
mann rechtfertigte sich gegeniiber dem Verlag damit, dass ihm zu dieser Zeit noch
die »Berithrung« mit der »hitlerischen Jugend und selbst auch mit der nationalso-
zialistischen Lehrerschaft« gefehlt hitte.””” Aber auch die von ihm teilweise nach
Vorlagen verfassten Lesestiicke »Der Vater erzihlt vom grofien Krieg und vom Fiih-
rer« sowie »Du bist ein deutsches Kind«,'”® mit denen er den Kindern Hitlers Leben
naherbringen und sie auf ihre Rolle in der >Volksgemeinschaft< einschworen wollte,
wurden in den Begutachtungsverfahren als zu schwer und der Vermittlung der In-
halte nicht zutriglich eingestuft: »Hier zerrin[n]t goldener Inhalt. Er ist zu schade,
um von den Leseanfingern zerstiickelt und zerstammelt zu werden. Wir miissen
mit solchem Gut die Herzen der Kinder treffen, diirfen es aber nicht zu Leseiibun-
gen der Lesestiimper mifbrauchen.«"”® Diese Argumentation betraf ebenso das von
Zimmermann in den Leselehrgang »Hand in Hand fiirs Vaterland« (Westermann) in-
tegrierte Lied der HJ »Vorwirts! Vorwirts« von Baldur von Schirach und Otto Borg-
mann, das auch unter dem Titel »Unsere Fahne flattert und voran« gefithrt wurde
und in dem die Jugend ihren bedingungslosen Einsatz fiir Hitler bis in den Tod pro-
klamiert.™°

Bei der Bearbeitung der Fibel »Hand in Hand fiirs Vaterland« fiir die einzelnen
Regionen hatte es offenbar bereits 1935/36 Bedenken hinsichtlich der sprachlichen
Gestaltung der Stoffe zum >Fithrer« gegeben, da diese nicht in allen Regionalausga-
beniitbernommenund z.T. alternative, stirker kindorientierte« Lesetexte verwendet
worden waren.’ Neben dem Vorwurf der Uberforderung durch zu schwere Lesetii-

176  Harsche, Gestaltung 1939, S.107.

177  Schreiben Zimmermann an Sandig v. 20. Februar 1939, WUA 3/27, 0.P.

178 Vgl. F11, S.100f., 106f,; F17, S. 82f,, 88f.; F20, S. 82f., 88f.; F40, S. 82f,, 88f.

179 Bericht des Schulaufsichtsbezirks 7 v. 27. Mai 1936 im Rahmen des auf den Erlass des Reichs-
und PreufS. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a 714/36 v. 26. Mérz
1936 durchgefiihrten Verfahrens zur Uberpriifung der Fibel »Deutsche Kinderwelt«in Braun-
schweig, NLA WO 12 Neu 13, Nr. 21991, 0.P. (Herv. i.0.). Vgl. den Bericht des Schulaufsichtsbe-
zirks Blankenburg a.H. v. 30. Mai 1936, ebd. sowie den Bericht des 9. Schulaufsichtsbezirks v.
8.Juni 1936, ebd. Vgl. ebenso die Angaben in FN 174.

180 »Jugend marschiert und singt: Vorwdrts! Vorwirts! schmettern die hellen Fanfaren. / Vorwirts!
Vorwarts! Jugend kennt keine Gefahren! / Deutschland, du wirst leuchtend stehn, / mégen
wir auch untergehn. /Ist das Ziel auch noch so hoch, /Jugend zwingt es doch! / Unsere Fah-
ne flattert uns voran. / In die Zukunft ziehn wir Mann fiir Mann. / Wir marschieren fiir Hitler
durch Nacht und Not / mit der Fahne derJugend fiir Freiheit und Brot. / Unsere Fahne flattert
unsvoran ..« (F17,S. 65; Herv. i.0.; vgl. Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 21f.); vgl. F11,
S. 83; F18, S. 65; F20, S. 65; F22, S. 65; F40, S. 65; F41, S. 65).

181 Die Monita kénnen sowohl vonseiten der Kultusadministration als auch von den Mitarbei-
tern erhoben worden sein, die fiir die Bearbeitung des Regionalteils vom Verlag gewonnenen
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cke finden sich immer wieder Einspriiche gegen eine nur oberflichliche Anpassung
an weltanschauliche Inhalte.”® Im fachdidaktischen Diskurs wurden solche Vorge-
hensweisen missbilligt®?
schen >neuen Inhalte< in die Fibel angemahnt. Die Kritik an der Qualitit der >na-

tionalpolitischen« Lesestoffe verschirfte sich in dem vom Reichserziehungsminis-

und eine >organische« Integration der nationalsozialisti-

terium beauftragten Gutachten fiir die Fibel »Hand in Hand fiirs Vaterland« Ende
1937 noch einmal deutlich.”®* Wihrend die nicht als >nationalpolitisch« klassifizier-
ten Stiicke insgesamt gelobt werden, erfuhr die pidagogische Elementarisierung
der »nationalpolitischen Stoffe« klare Zuriickweisungen insofern, als diese »sach-
lich und auch sprachlich sehr diirftige, teilweise »zu schwer«'® und das Ergebnis ei-
ner »schnelle[n] Gleichschaltung« seien.’® Die Feststellung solch schwerwiegender
Mingel bedeutete aber nicht zwingend das Aus fiir das infrage stehende Schulbuch.
Bei der Fibel »Hand in Hand fiirs Vaterland« fithrte die Uberpriifung zu einer »be-
dingten Anerkennung« und damit einhergehend der Verpflichtung, dass der Ver-
lag die Unzulinglichkeiten baldmoglichst beseitigt. Bis zur Einfithrung der grund-

worden waren. Vgl. die anstelle der Fithrerrede verwendeten Texte in den Fibeln F22, S. 64f.
(»Der Fihrer feiert seinen Geburtstag« aus dem »Vélkischen Beobachter«) (vgl. Abb. 15); F27,
S. 65 und F44, S. 65 (Kindergebet aus der Hetzschrift »Der Stirmer«, Nr. 21, Mai 1934, 1g. 12,
0.S.); F33, S. 71f. (»Unser Fiihrer«) (vgl. Abb. 16). Vgl. weiterhin den Verzicht auf die Erzahlun-
gen »Der Vater erzahlt vom grofen Krieg und vom Fithrer« und »Du bist ein deutsches Kind«
inden Fibeln F18 und F41, F27 und F44, F33. Vgl. die modifizierte Fassung der Geschichte »Der
Vater erzahlt [...]«im Erstlesebuch F22, S. 82f.

182 Vgl. den Bericht des Schulaufsichtsbezirks Il Braunschweig v. 4. Juni 1936 zur Fibel »Deut-
sche Kinderwelt«, NLA WO 12 Neu 13, Nr. 21991, 0.P: »Die Einbeziehung der nationalsozia-
listischen Idee ist grofitenteils duflerer Natur.« (Herv. i.0.). Pleus, Arthur (Konferenz und AG
Hasbergen), Versuch einer Kritik der Fibel »Hand in Hand fiirs Vaterland«v. 24. Januar 1938,
NLA OL Best. 134, Nr. 1224, Bl. 45f.: »Aus der alten >Hansafibel< hat Zimmermann nach sei-
ner Meinung also eine >nationalsozialistische« Fibel gemacht. Ich bin nicht dieser Meinung
u. mufd da ganz energisch widersprechen.« Vgl. den Bericht des Schulrates in Vechta i.0. zur
Fibel »Hand in Hand fiirs Vaterland« an den Minister der Kirchen und Schulen Oldenburg v.
7. Februar 1938, NLA OL Best. 134, Nr. 1224, Bl. 55.

183 Vgl. z.B. das Gutachten zur Fibel »Hand in Hand firs Vaterland« zum Erlass des Reichs- und
Preufs. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E [l a Nr. 3329 v. 4. Dezember
1937, NLA OL Best. 134, Nr. 1224, BI. 35, 60f.: »V0llig abzulehnen sind die billigen Hakenkreuz-
bilder (Umschlagbild, S.1, 2, 5, 28, 29, 64 usw.).« Vgl. Kap. 2.1.3.

184 Gutachten zur Fibel »Hand in Hand firs Vaterland« zum Erlass des Reichs- und Preuf2. Minis-
ters fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a Nr. 3329 v. 4. Dezember 1937, NLA
OL Best. 134, Nr. 1224, Bl. 35, 60f., das Folgende ebd.

185 Die Kritik an dem Schwierigkeitsgrad einzelner Stiicke bezieht sich auf »Hor der Fiihrer
spricht« und »Du bist ein deutsches Kind« (F40, S. 64, 88).

186 Gutachten zur Fibel »Hand in Hand firs Vaterland« zum Erlass des Reichs- und Preuf. Minis-
ters fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E Il a Nr. 3329 v. 4. Dezember 1937, NLA
OL Best. 134, Nr. 1224, Bl. 35, 60f., das Folgende ebd.
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legenden Neubearbeitung 1939 durften die 1935/36 eingefiihrten Regionalausgaben
des Fibelwerks noch weiterverwendet werden.

In Anbetracht der massiven Einwinde gegeniiber dem Kiinstler Ofwald und die
sprachliche Verarbeitung der >nationalpolitischen Stoffe< entschied sich der Verlag
Westermann fir eine neue Bebilderung des Fibelwerks sowie eine Neustrukturierung
der weltanschaulichen Texte, die dem Prinzip der >Kindorientierung< weitaus mehr
Rechnung tragen sollten. Fir die kiinstlerische Neubearbeitung musste eine Person
gefunden werden, die sich in allen Zulassungsverfahren der Regionalausgaben be-
haupten konnte. Die Wahl fiel auf Andreas Meier, der mit der Illustration der Fibel
»Das goldene Schiff« (Kamp),"”” die vom Reichssachbearbeiter fiir Kunsterziehung
im Nationalsozialistischen Lehrerbund (NSLB) Robert Béttcher als »drittbeste« Fi-
bel bewertet worden war,"®® allgemein Aufmerksamkeit auf sich zog. Westermann
hatte sich im Zusammenhang mit der Beauftragung des Kiinstlers extra bei Bott-
cher riickversichert und die neuen Bilder mit dem Reichserziehungsministerium
sowie dem Deutschen Zentralinstitut fiir Erziehung und Unterricht abgestimmt,*
verzichtete aber auf eine Abbildung Hitlers. Des Weiteren nahm der Autor Zimmer-
mann in Zusammenarbeit mit den Bearbeitern der sheimatlichen« Teile der Fibeln
Korrekturen an den >nationalpolitischen Lesestoffen« vor und sonderte u.a. die lin-
gere Erzihlung aus dem Leben Hitlers »Der Vater erzihlt vom grofRen Krieg und
vom Fithrer« sowie den Text »Du bist ein deutsches Kind« aus dem Leselehrgang
aus. Auch das Lied der HJ »Vorwirts! Vorwirts!« bzw. »Unsre Fahne flattert uns vor-
an« entfiel.

Stattdessen griff die Gruppe um Zimmermann auf eine Kombination kiirze-
rer >erlebnisorientierter« Texte zuriick, die sich bereits in anderen Fibeln bewihrt
hatten und durch die sich ein emotionales Verhaltnis der Kinder zum >Fithrer< an-
bahnen lief?. Dafiir eignete sich augenscheinlich die bereits 1935 in der mitteldeut-
schen Fibel »Wir lesen« (Westermann) verwendete Erzihlung »Unser Fithrer«, in der
ein Junge seiner ilteren Schwester anhand eines Fotos von Hitler eine imaginire

Begegnung mit Hitler beschreibt (vgl. Abb. 16),"° sowie die Kurzgeschichte »Adolf

187 Vgl F37.

188 Abschrift des Schreibens Bottchers an den Verlag Westermann o.D., NLA WO 12 Neu 13, Nr.
21991, 0.P. Laut Auskunft des Bearbeiters der Regionalausgabe fiir Braunschweig »Deutsche
Kinderwelt« Freidank sei die »Jung-Deutschland-Fibel« mit den Illustrationen von Walter
Schroder (vgl. F23, F75) die»beste«und die Fibel »Mein erstes Buch, illustriert von Hans Pape,
die»zweitbeste« (Schreiben Freidanks an den Braunschweigischen Minister fiir Volksbildung
v. 26. September 1938, NLA WO 12 Neu 13, Nr. 21991, 0.P).

189 Vgl. den Schriftwechsel des Verlags mit dem Minister der Kirchen und Schulen Oldenburgim
April/Mai 1939, NLA OL Best. 134, Nr. 1224, Bl. 71-74. Vgl. Abschrift des Schreibens des Deut-
schen Zentralinstituts fiir Erziehung und Unterricht an der Verlag Westermann v. 7. Septem-
ber 1938, NLA WO 12 Neu 13, Nr. 21991, 0.P.

190 F33,S.71f; Fés, S. 88f. Vgl. FN 134.
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Hitler im Kriegx, fiir die Heinrich Lockel in der Fibel »Guck emol!« (Zechner) aus dem
Jahr 1934 eine vermeintliche >Heldentat« Hitlers im Ersten Weltkrieg >kindgemifi«

aufbereitet hatte.””

Zimmermann schrieb aufSerdem ein neues Gebet, in dem >Fiih-
rer< und >Vaterland« unter den Schutz Gottes gestellt werden,”* wihrend aus der
Fassung von 1935/36 das Gedicht »Mein Fithrer« von Heinrich Schulz tibernommen
wurde sowie der Slogan des >Winterhilfswerks<."?

Trotz vielfiltiger Anderungen seiner Fibeln konnte der Verlag Westermann nicht
vollends tiberzeugen. 1938 wurde in einer internen Priifung des Entwurfs fiir den
zweiten Teil der Fibel »Deutsche Kinderwelt« im Braunschweigischen Ministerium
fiir Volksbildung die Bearbeitung des »nationalsozialistische[n] Gedankengut[s]«
erneut kritisiert, da dieses lediglich »dufSerlich« hinzugefiigt worden sei.”* Insbe-
sondere die Erzahlung »Adolf Hitler im Krieg« wurde moniert, die der »erhabenen
GroRe der Fithrerpersonlichkeit [...] in keiner Weise gerecht« werde. Die Inszenie-
rung Hitlers, der als einfacher Gefreiter im Ersten Weltkrieg zum >Helden« wird,
indem er mehrere gegnerische Soldaten gefangen nimmt, entsprach 1938 nicht
mehr der gingigen Fithrerdarstellung. AnstoR erregte vor allem die Positionierung
Hitlers durch seine Dienstvorgesetzten, also eine Kommunikation in »Verbindung
mit dem Fithrernamenc, die sich in Formulierungen wie: »Hitler, kénnen Sie das
machen?« oder »Hitler, Sie sind ein Held« manifestiert und »unméglich« sei.
Neben dieser Erzihlung fiel auch Zimmermanns neu verfasstes Kindergebet als
»[slehr diirftiges und zum Teil sinnloses Gereime« in der Begutachtung durch.
Dagegen wurde u.a. die Geschichte »Unser Fithrer« »als richtungsweisend fiir die
inhaltliche und sprachlicfh] gute Gestaltung« hervorgehoben.

Nachdem im Gutachten aufgefiihrte Mingel behoben worden waren, wiirdigte
der Braunschweigische Minister in seiner Stellungnahme gegeniiber dem Reichs-

191 Vgl. F65, S. 89: »Adolf Hitler im Krieg Der Hauptmann will einen Brief zu den Soldaten ganz
vorne schicken. — Hitler, kénnen Sie das machen? fragt er. Jawohl, Herr Hauptmann. Und fort
rennt er mit dem Brief. Das ist aber ein boser Weg! Da sind grofie, tiefe Locher und breite
Graben. Da sind Eisengitter mit Stacheldraht. Da schiefien die Franzosen mit Gewehren und
Kanonen. Keine Angst. Fort geht es iiber Graben und Locher. Hinein in den Unterstand! / Aber
——da sind lauter Franzosen, fiinfzehn Mann und ein Offizier. lhr seid alle gefangen, schreit
Hitler. Und weil sie meinen, es kimen noch mehr Deutsche, strecken sie alle die Hinde hoch.
Hitler, Sie sind ein Held, spricht der General als er die Gefangenen bringt. Dafiir bekommen
Sie das Eiserne Kreuz« (Herv. i.0.). Vgl. F7, S. 46.

192 F65, S.93; vgl. das Schreiben Zimmermanns an die »Herren Mitarbeiter« v. 31. Januar 1939,
WUA 3/27, 0.P. Urspriinglich war an dieser Stelle das bereits 1935 in der »Mithlenfibel« ver-
wendete Kindergebet aus der Hetzschrift »Der Stiirmer« (Nr. 21, Mai 1934, Jg. 12, 0.S.) vorge-
sehen, das Zimmermann jedoch austauschte, da es u.a. zu schwer sei (vgl. Kap. 2.2.2).

193 F65,S. 89, 63.

194 Schreiben des Braunschweigischen Ministers fiir Volksbildung an den Priifungsausschuss des
NSLB z.H. des Stadtschuldirektors Freidank v. 24. Dezember 1938, NLA WO 12 Neu 13, Nr.
21991, 0.P, das Folgende ebd.
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erziehungsministerium 1939 die Neufassung.” Die vom Braunschweigischen Mi-
nisterium angezeigten Probleme iiberging der Verlag indessen bei der Herausga-
be der>Stammfibel«»Hand in Hand fiirs Vaterland« sowie in den Regionalausgaben
weitgehend, sodass sich z.B. das Lesestiick »Adolf Hitler im Krieg« hier immer noch

finden lasst.®®

Der Verlag konnte sich dabei auf die Praxis der Kultusadministrati-
on verlassen, einmal zugelassene und eingefiihrte Fibeln im Falle einer »Beanstan-
dung« einzelner Stiicke i.d.R. bis zur nichsten Auflage weiterverwenden und die

Bestinde aufbrauchen zu diirfen,”’

und reagierte daher nur bei Einspriichen der
jeweiligen Kultusadministration oder der Bearbeiter der Regionalteile. Andernfalls
hielten Verlag und Autor an der Grundstruktur der Fibeln fest, um durch tiberein-
stimmende Schulbuchseiten die Satz- und Druckkosten niedrig zu halten.’®

Im Mirz 1940 geriet allerdings die in den meisten Regionalausgaben verblie-
bene Erzihlung »Adolf Hitler im Krieg« ins Visier der Parteiamtlichen Priifungs-
kommission zum Schutze des NS-Schrifttums (PPK). Wihrend der Produktion der
Neudrucke erreichte den Verlagsleiter Sandig ein Schreiben, in dem ihm mitgeteilt
wurde, dass die Erzahlung »Adolf Hitler im Krieg« in der Fibel »Hand in Hand fiirs
Vaterland« »politisch beanstandet worden und bei der nichsten Auflage« zu entfer-
nen sei.” Da sich der Bescheid ausschlieRlich auf die >Stammfibelc und nicht auf
die weiteren Regionalausgaben bezog, in denen das Stiick ebenso enthalten war,
entschied sich Sandig in Absprache mit dem Autor Zimmermann fir die strategi-
sche Losung, die PPK nicht auf diese »Inkonsequenz hinzuweisen«.?*° Da die Fibeln
»Hand in Hand fiirs Vaterlands, »Jung-Deutschland« sowie »Ich will dir was erzih-
len« bereits gedruckt vorlagen, wurde ein Austausch des Stiickes in diesen Schulbii-

195 Entwurf zur Stellungnahme des Braunschweigischen Ministers fiir Volksbildung an den
Reichsminister fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung zur Braunschweigischen Hei-
matfibel v. 8. November 1939 auf den Erlass E Il a 2536 v. 28. August 1939, NLA WO 12 Neu 13,
Nr. 21991, o.P.

196 Vgl.F65,S. 89; F66,S. 89; F68, S. 89. Inder Fibel F68, S. 90 wurde anstelle der Erzahlung »Unser
Fiihrer« die Geschichte »Adolf Hitler kommt« aufgenommen — eine Inszenierung der kindli-
chen Aufregung des>Fibelhelden<Heini, der gemeinsam mit seiner Schwester Lene und der
Mutter einer personlichen Begegnung mit Hitler entgegenfiebert. Diese Erzahlung ersetzte
der Verlag spater wieder durch den>Standardtext«»Unser Fiihrer« (F100, S. 79). In der Fibel
Fo6, S. 77 gab es aufier dem Gedicht »Mein Fiithrer« keinen expliziten Text zu Hitler, der Ver-
weis auf das >Fithrerwort<zum >Winterhilfswerk«wurde beibehalten (S. 85).

197 Vgl. Schreiben Sandig an Zimmermann v. 5. Juli 1939, WUA 3/27-3, 0.P.

198 Vgl u.a. F65,S.89,93; F66, S. 89, 90; F68, S. 89, 93.

199 Schreiben Sandig an Zimmermann v. 11. Marz 1940, WUA 3/29, 0.P; Schreiben Zimmermann
an Sandig v. 12. Mirz 1940, ebd.

200 Schreiben Sandig an Zimmermann v. 11. Mdrz 1940, WUA 3/29, 0.P, das Folgende ebd.
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chern erst fiir das nichste Jahr vorgemerkt.** Fiir die »Niedersachsen-Fibel«, deren
Neudruck gerade bevorstand, sollte kurzfristig noch eine Alternative gefunden wer-
den.

Als infolge des Schrifterlasses Hitlers zur Einfithrung der Antiqua als sogenann-
te »Normalschrift« sowie der Umstellung des Schulanfangs auf den Herbst Neufas-
sungen der Fibeln fir das Schuljahr 1942/43 notwendig geworden waren, ging der
Verlag auch die Bearbeitung der noch ausstehenden Probleme an. Der Verlag tilgte
die Erzihlung »Adolf Hitler im Krieg«*°* und versah stattdessen andere Lesestiicke
mit Parolen des NS-Regimes, von denen angenommen wurde, dass diese fiir die le-
sen lernenden Kinder im ersten Schuljahr schon verstindlich seien. So enthilt der
neu geschaffene Text zum »Sonnwendfeuer«, in dem der »Biirgermeister« das »Fith-
rerhoch« spricht, etwa folgende Leitsitze: »Ja, Siegheil unserm Fithrer Adolf Hitler!
Er hat Deutschland wieder grofd und stark gemacht!«*®* Auflerdem wurde an dem
Text zum >Winterhilfswerk<aus der Neubearbeitung von 1935 festgehalten mit dem
in den NS-Fibeln weit verbreiteten Slogan »[...] niemand soll im Winter hungern und
frieren [..]«. Nachdem dieser Satz, den neben dem Vater der Fibel-Kinder »auch«
der »Fithrer« gesagt habe,*** hinsichtlich der Urheberschaft unklar war, wurde in
zwei Regionalausgaben dann noch eine Korrektur vorgenommen und die Aussage
eindeutig Hitler zugeschrieben.**

An der exemplarischen Rekonstruktion der Medialisierung Hitlers in den Zu-
lassungsverfahren der Fibeln wird die Herausforderung fiir die Verlage im Umgang
mit dem Unterrichtsgegenstand deutlich. Die pidagogische Arbeit am Image des
>Fithrers«ist durch wechselnde Anspriiche an die Ikonografie und die ideologischen
Narrative gekennzeichnet, wobei es im Instanzenzug der Verwaltung ausschlagge-
bend war, welche Entscheidungsgewalt bzw. welcher Einfluss der jeweiligen Stelle
oder Person im Zulassungsprozess zukam und ob das Verwaltungshandeln zwi-
schen den Instanzen eher konkurrenzorientiert oder kooperativ vonstattenging.>®
Die politische und didaktische Beurteilung der >Fithrerstoffe« war von den an der
offiziellen Propaganda geschulten und durch den Fithrer- und Kindheitsmythos
getragenen Vorstellungen abhingig, wie eine >wiirdevolle« und >kindgemafie« Ele-
mentarisierung Hitlers gelingen kann. Bei der medialen Prisentation mussten

201 Vgl. den Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E II a
5599/40 an den Minister der Kirchen und Schulen in Oldenburg v. 17. Marz 1941, NLA OL Best.
134, Nr. 1224, Bl.142.

202 Vgl. F88, S. 82f; F95, S. 78f.; F96, S. 77; F97, S. 79f.; F100, S. 79; F108, S. 82f.

203 Fos, S. [95]; vgl. F88, S. [95]; F100, S. [95]; F108, S. [95].

204 Fos,S. 87; vgl. F100, S. 88; F108, S. 89.

205 F88, S.85: »Der Fiihrer hat gesprochen: Bei uns soll im Winter niemand hungern oder frie-
ren!«; F96, S. 85: »Der Vater hat gesagt, niemand soll im Winter hungern und frieren. Das ist
ein Wort des Fithrers.«

206 Vgl. Rebentisch, Verwaltung 1985, S. 750—752; Grau, Reichsstatthalter 2004, S. 132f.
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Differenzerfahrungen und Zweifel der Kinder, die sich méglicherweise aus der
Wirkung von Texten und Bildern ergeben konnten, antizipiert und ausgeschlossen
werden. Die nationalsozialistische Ideologie sollte letztendlich so pidagogisiert
werden, dass der »schéne Schein«*” der Medialisierung den Anspruch der Unter-
werfung gegen Kritik und Zweifel immunisiert.

Literatur- und Quellenverzeichnis
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Bayerisches Hauptstaatsarchiv (BayHStA)
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4. Soldaten- und Kriegsspiele.
Subjektivierungspraktiken der NS-Padagogik

Kristin Straube-Heinze

4.1 Anthropologische und entwicklungspsychologische Grundlagen
4.1.1 Theoretische Begriindung des Spiels als Lernmethode

Die NS-Pidagogik war sich darin einig, dass der »Grundsatz der KindesgemifRheit«
in der Grundschulbildung eine zentrale Stellung einnehmen und in Abhingigkeit
von dem Alter der Kinder operationalisiert werden muss: »Je jiinger die Kinder [...],
je mehr sich ihr Wesen von dem des Erwachsenen« unterscheide, umso »dringli-
cher« sei eine »kinderkundliche Orientierung der Bildungsarbeit«.! Dieses in der
Tradition der Reformpadagogik stehende Kernanliegen ging mit der Forderung ein-
her, die Sechs- bis Siebenjihrigen zu »bewuft deutschen Menschen« zu erziehen® und
bei ihnen das Selbstverstindnis auszubilden, »ein Glied des Volkes und ein lebendi-
ges Element der Volkwerdung« zu sein.> Das Kind sei in seiner »heimatlichen Ver-
wurzelung und seiner rassischen Art« anthropologisch als ein »Ganzes« und sein
»geistiges Werden« als ein »naturhaftes Wachsen aus den Grundgesetzen des Blu-
tes« zu betrachten.* Auf diesem rassenanthropologischen Fundament einer inso-
fern als »ganzheitlich« und »wachstiimlich« verstandenen »organischen Bildung«<® ging
es mit Blick auf die beschworene >Kindgemaf3heit« hauptsichlich um die Frage, wie
ein»Bruch in der bisherigen Entwicklung des Kindes«verhiitet® und gleichzeitig die

1 Eckhardt, Grundschulbildung o.]. [1938], S.15; vgl. z.B. Sprenger, Wege 1939, S. 4; Briickl, Le-
sen 1941, S. 8ff,; Plagemann, Grundlegung 1936, S. 12; Schmialek, Unterricht 1937, S.13f,; 0.A.,
Begleitschrift 1939, S. 7; Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.19; 0.A., Schiff 0.]. [1936], S. 16.

2 Sprenger, Wege 1939, S. 3 (Herv. i.0.); vgl. z.B. Grossek, Ganzheitslesen 1940, S. 21; Briickl, Ge-
samtunterricht 1933, S. 1f.

3 Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S.15.

4 Ebd., S. 8,15. Vgl. zum Kindheitsbild im Nationalsozialismus Straube-Heinze, Asthetisierung
2021.

5 Eckhardt, Grundschulbildung 0.). [1938], S. 8 (Herv. i.0.).

6 Sprenger, Wege 1939, S. 4; vgl. Briickl, Lesen 1941, S. 7f,; Gansberg, Begleitwort 1940, S. 23.
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»dienende Eingliederung des Einzelnen in das Volksganze« erreicht werden kann.”
Beiden Anforderungen versprach die »Welt des Spiels« zu gentigen, die nicht nur
die frithe Kindheit determiniere, sondern das Kind selbst noch dann in ihren Bann
ziehe, wenn es zur Schule komme.®

Durch das Kriegs- und Soldatenspiel als >kindorientierte« Beschiftigung mit mi-
litarischen Strukturen konnte die NS-Pidagogik in besonderer Weise formierend
in die Entwicklung des kindlichen Welt- und Selbstbezugs eingreifen. Indem in den
pidagogischen Settings klar vorgegeben war, welchen Regeln die Spiele zu folgen
haben und wie der Prozess der Subjektivierung entlang klarer Rollenzuweisungen
auszugestalten ist, wurde die Kreativitit der Kinder und ihr selbstgesteuertes Spie-
len fiir die Uniformierung und Militarisierung der Gesellschaft funktionalisiert. Die
performative Praxis des Spiels’ richtete sich aber nicht allein auf die Imitation von
Wehrmacht und Sturmabteilung (SA) und das Nachstellen kriegerischer Auseinan-
dersetzungen, sondern galt wie auch andere Lern- und Sozialformen der stirkeren
Verankerung nationalsozialistischer Lerninhalte durch die »Steigerung der Erlebnisfii-
higkeit«.'® Vor diesem Hintergrund soll einerseits nach der »Materialitit« des Medi-
ums Spiel gefragt werden, nach seinen »spezifischen Gegebenheiten und tradierten
Konventionen, gewissermafien also seine[n] Rahmenbedingungen«, und anderer-
seits nach dessen Bedeutung im Subjektivierungsprozess.”

Fir die theoretische Begriindung des Spiels als Lernmethode orientierte sich
die NS-Pidagogik vor allem an der Entwicklungspsychologie Oswald Krohs so-
wie ferner an den sozialpsychologischen und padagogischen Forschungen Ernst
Broermanns zum Grundschulalter.”” Nach den hier grundgelegten Modellen der
kindlichen Entwicklung wurde davon ausgegangen, dass sich speziell im kindlichen
Spiel die Charakteristik des Grundschulalters zeige, im Sinne einer »soziale[n] Vor-
iibung«® gemeinschaftsbildende zwischenmenschliche Beziehungen zu erproben,
welche die Basis dafiir seien, »dem Kinde ein selbstindiges Fortkommen [...] in der
Einordnung in die Volksgemeinschaft« zu sichern.* In Abgrenzung zu den Uberle-

7 Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S.15.

8 Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S.13.

9 Vgl. Wulf, Spiel 2005.

10 Schmialek, Unterricht1937,S. 58 (Herv.i.0.); vgl. z.B. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 29; Eckhardt,
Grundschulbildung 0.]. [1938], S. off. Vgl. Kap. 2.1.2.

11 Stratling, Einleitung 2012, S.16.

12 Vgl.u.a. Eckhardt, Grundschule 1934, S. 3; Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S. 9; Schult-
ze, Jung-Deutschland-Fibel 1935, S. 8; Briickl, Gesamtunterricht 1933, S. 7.

13 Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.335; vgl. Broermann, Volkschulalter | 1935, S. 46ff.
Krohs Rolle im Nationalsozialismus wurde erst spat aufgearbeitet (vgl. Tenorth, Tradition
2003, S. 749; Retter, Kroh 2001), wihrend Broermanns Einfluss auf die disziplinare Entwick-
lung der Grundschulpiadagogik ein Forschungsdesiderat darstellt.

14 Broermann, Volkschulalter 11935, S. 7.
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gungen von Karl Groos, der das Spiel »teleologisch-biologisch« als »unabsichtliche
Voriibung fiir die Ernstaufgaben des Lebens« im Sinne einer »Funktionsentwick-
lung« zu eng gefasst habe,” sprachen Kroh und Broermann dem Spiel »als natiir-
lichste Auflerung des kindlichen Lebens« eine essenzielle (Entwicklungs-)Aufgabe
fiir die Gemeinschaftserziehung zu." Es eréffne »Knaben und Midchen vielfach
Gelegenheit zu kameradschaftlichem Zusammenhalt, zur Ausscheidung gemein-
schaftsstorender Elemente, zum Erlebnis der Fithrerwerte im Mitmenschen, zur
eigenwertigen Eingliederung in die Gefolgschaft«.”” Die »Spielgemeinschaft« sollte
den Grundstein fiir »Kameradschaften« bzw. eine »kameradschaftliche Haltung«
innerhalb der »Gesinnungsgemeinschaft und Interessengemeinschaft«legen,” das
Spiel also dazu beitragen, nicht nur verschiedene Formen des Zusammenlebens in
der>Volksgemeinschaft«kennenzulernen, sondern auch die fiir das »soziale Leben«
unabdingbare Rolle des »Fithrers« oder »Nichtfithrers« einzuiiben.” Demgemif}
lernten die Sechs- bis Siebenjihrigen z.B.: »Hier [in Osterreich] ist er [Hitler] als
kleiner Junge in die Schule gegangen. Beim Spielen war er immer der Anfiithrer
seiner Kameraden. Spiter hat er als einfacher Soldat den grofRen Krieg mitgemacht
und vier Jahre lang tapfer gekimpft.«*°

Um die Bedeutung des Spiels fiir die Personlichkeitsentwicklung zu verdeutli-
chen, beruft sich Kroh auf die spieltheoretischen Analysen Friedrich Frobels und das
in der >Ganzheitlichkeit« seines Ansatzes angelegte Potenzial fiir die »Totalbildung
derjugendlichen Personlichkeit«.” Laut Kroh habe Frobel mit seinem Anliegen, »al-
le geistigen Bildungskrifte des Lebens von ihren Anfingen her theoretisch zu erhel-
len und praktisch fruchtbar anzusetzen«, exemplifiziert, »wie im Spiel Funktions-
schulung und materiale Bildung aufs dichteste sich zu einheitlicher Menschenbil-
dung vereinenc, sodass sich »eine einseitige Hervorhebung der formalen Bildungs-
wirkungen des Spiels« verbiete: »Wo Spiel stattfindet, da vollzieht sich nicht nur Funk-
tionsschulung, sondern geistige Bildung und charakterliche Erziehung der jugendlichen To-

15 Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 355; ders., Psychologie 1931, S. 298. Vgl. Groos, Seelen-
leben 1904/1911; ders., Spiele 1899/1932 sowie Reischle, Spiel 1899, S. 957f.: Laut Groos fehle
dem Spiel »die Gebundenheit durch das dringende Bedurfnis, durch lebenswichtige Zwe-
cke, durch das verpflichtende Soll. Statt der stetigen Zweckvorstellung ist in ihm die Phanta-
sie leitend, die mit ihrer zwanglosen Aneinanderreihung von Vorstellungen auch die Bilder
verschiedener moglicher Thatigkeiten ins BewufStsein treten 1aft.« Vgl. zu den Annahmen
Groos’ z.B. Einsiedler, Spiel 1990, S.18f., 30.

16  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 335.

17 Ebd., S.335f; vgl. ebd., S. 309f.; Broermann, Volksschulalter 11935, S. 44.

18  Broermann, Volkschulalter 11935, S. 78.

19 Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 335f; vgl. Broermann, Volksschulalter 1 1935, S. 145f.

20 F59,S.78.

21 Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 362.
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talpersonlichkeit.«*> Von den spieltheoretischen Uberlegungen Frébels schligt Kroh
einen Bogen zu dem von Ernst Krieck beschriebenen Begrift der »funktionalen Er-
ziehung« und der Aufgabe des Spiels wie der Pidagogik insgesamt, das >Volkstumx«
durch eine »volkische Erziehung« »aus arteigenen Grundsitzen« zu erneuern.”

»Vilkische Erziehung will Volkwerdung der Deutschen unter Erhohung ihres Gliedwertes
im Ganzen durch Entfaltung aller volkischen Richtkrifte und durch Einsatz aller arteige-
nen Erziehungsmittel bei gleichzeitiger Unterdriickung und Ausscheidung alles dessen,
was volkischem Wesen und volklicher Einheit zur Gefahr werden kann. [...] [Slie soll die
artverwandten Volksmenschen durch artgemdfe Mittel und Krifte zur wesenhaften Ei-
genart ihres geeinten Seins emporfiihren. [...] Damit wird vélkische Menschenkunde zur
zentralen Wissenschaft fiir jede Art vilkischer Erziehung. [...] Wie notwendig eine vilki-
sche Menschenkunde fiir die Gegenwart ist, mag die folgende Uberlegung dartun. Aus
der Erkenntnis heraus, dafs die Anlage Grenzen und Moglichkeiten der Entwick-
lung des Menschen mafigebend bestimmt, entstand fiir unsere Zeit die Forde-
rung der vererbungswissenschaftlichen Durchdringung unseres Volkslebens. Aus
der Uberzeugung, daf die verschiedenen in das deutsche Volkstum eingeschmol-
zenen Rassen die individuelle und gruppenhafte Eigenart deutschen Menschen-
tums nach Artung und Spannweite, auch der seelisch-geistigen Ausformungen,
begriinden, entstand die berechtigte Forderung, die rassische Zusammensetzung
des Volkes genauer zu untersuchen und den Vorrang rassisch wertvollen Erbguts
im Erbgang des Volkes zu sichern.«**

Uber eine allein intentional verstandene Bestimmung hinaus betont Kroh die »men-
schenformende Wirkung« des Lebensvollzugs fiir die »vilkische Erziehung« und in-
sofern nicht nur die »absichtlichen erzieherischen [...] auf die Einung des Volkes«
gerichteten Handlungen, sondern gemif3 einer >funktionalen Erziehung« die Wir-
kungen des »ganze[n] Leben[s] des Volkes in allen seinen Bezirken, weil erst in die-
ser Totalitit dieses Lebens das Ganze des erzieherischen Geschehens im Volke« er-
scheine.” Sein von Frébels Ganzheitsdenken ausgehender Ansatz einer svélkischen
Erziehung«verweist auf die Folgen einer manipulativen Pidagogisierung des Spiels,
die mit Bezug auf Frobel als »ein umfassendes und systematisches Instrumentali-
sieren der Kérperlichkeit und der kindlichen Triebe« interpretiert worden ist.?®

22 Ebd,, S.15,362f. (Herv.i.0.).

23 Ebd,, S.14f. (Herv.i.0.).

24 Kroh, Psychologie 1937, S. 7f., 10 (Herv. i.0.); vgl. ders., Entwicklungspsychologie 1935, S. 17ff.

25  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.14f. (Herv. i.0.); vgl. ders., Psychologie 1937, S. 8; vgl.
zur Rezeption Kriecks in der Grundschulpddagogik u.a. Straube-Heinze, Kinderforschung
2021.

26  Althans, Mutter- und Koselieder 2014, S. 255. Nach Frobel besteht das kindliche Verhaltnis
zur Welt vor allem »in der Ganzheitlichkeit der Weltbegegnung des Kindes« im Unterschied
zu der »differenzierten Wahrnehmung der Erwachsenen« (Stiibig, Spiel 2018, S.314). Die-
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Diese Wirkungszusammenhinge verschleierte die nationalsozialistische Pid-
agogik bei der spielerischen Einfithrung in das Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnis.
Auf der Folie eines um das Moment der »funktionalen Erziehung« erweiterten ras-
senanthropologisch gegriindeten >v6lkischen« Erziehungsbegriffs®” fungierten alle
noch so »kleinen, unscheinbaren alltiglichen Erfordernisse« und desgleichen die
Spiele der Kinder nicht als »Selbstzweck«, sondern zielten auf eine »aus der Lebens-
gesetzlichkeit und dem Lebensideal des deutschen Volkes als Nation« abgeleitete
»politische Willensbildungs, auf die »Unterordnung des Lebens und der Lebensaufgabe
der Einzelpersonlichkeit unter die des Volksganzen«.”® Die in den Richtlinien fiir die
unteren Jahrginge der Volksschule festgelegte »Hinfithrung der deutschen Jugend
zur Volksgemeinschaft und »zum vollen Einsatz fiir Fithrer und Volk«®® wurde mit
der Forderung nach einem »straffen, soldatischen Gehorsam« sowie »bedingungs-
lose[r], glaubige[r] Gefolgschaft und Hirte gegen sich selbst« verbunden, was tiber
die »Weckung aller wertvollen personlichen Krifte« des Kindes und demgemaf}
eine »Bildungsarbeit« erreicht werden sollte, die sich wie das Spiel »unmittelbar an
die Triebkrifte, Interessen und Entwicklungskeime des Einzelnen« wendet, sodass
sich die Unterordnung gleichsam >freiwillig« und im »freudigen Tu[n]« vollziehe.*°

»Diese Hinfithrung [der deutschen Jugend zur Volksgemeinschaft und »zum vol-
len Einsatz fiir Fithrer und Volkq setzt mit der ersten Schulstunde des Kindes an,
und alles in der deutschen Schule ist darauf abgestellt, ihm zu dieser Grundhal-
tung zu verhelfen, diese Haltung mehr und mehr zu festigen und in seinem in-
nersten Wesen so stark zu verankern, daf$ es dereinst befihigt ist, organisches,
d.h. lebendiges, aufbauendes und tragendes Glied der deutschen Volksgemein-
schaft zu sein. In der unterrichtlichen Ausrichtung ist darum das rechte Verhalt-
nis des>Ich<zum>Wirc<der Kontrapunkt der Bildungssymphonie, die Achse, um die
das gesamte Bildungsgeschehen in der deutschen Schule schwingt.«*'

Im Rahmen der rassentheoretisch fundierten Personlichkeitsentwicklung kam dem
Spiel jedoch noch eine weitere Funktion zu. Es reprisentierte in den Augen der

ser die kindliche Entwicklung bestimmende »Differenzierungs- und zugleich Einigungsvor-
gang«wird zundchst durch das Spiel gepragt, fiir das Frobel als erste der »kdrperartigen Ga-
ben«den Ball vorsah als einfachen und zugleich vollkommenen Gegenstand zur Auffassung
der Welt (vgl. ebd., S. 314, 309).

27  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 15 (Herv. i.0.); vgl. ebd., S. 24ff.

28 0O.A., Wegweiser Gute Kameraden 0.]. [1935], S. 5f.; Grossek, Ganzheitslesen 1940, S. 21 (Herv.
i.0.); vgl. Eckhardt, Grundschulbildung o.]. [1938], S.15.

29  Crossek, Ganzheitslesen 1940, S. 21. Vgl. Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erzie-
hung und Volksbildung Nr. 7, E 1l 23500/39 KV (a) v. 15. Dezember 1939, iiber die Richtlinien
fiir die Volksschule (Erziehung 1940, S. 9).

30  Eckhardt, Grundschulbildung o.). [1938], S.15.

31 Grossek, Ganzheitslesen 1940, S. 21.
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nationalsozialistischen Pidagoginnen und Pidagogen nicht nur den »wahren Sinn
volkhafter Bildung«, die in ihrer >organischen« Ausrichtung »pidagogische Verfrii-
hung« vermeide, sondern das Kinderspiel stand wie das >deutsche« Mirchen fiir
»lebendiges Volkstum, Sitte und Brauchc, fir »die nationalen Giiter« des »deutschen
Volkes«** und sollte als kulturelle Praxis die Ausbildung einer kollektiven Identitit
befordern entlang der Frage:

»Wie gewinnen wir aus der Masse wieder ein Volk, wie bauen wir fiir unseres
gegenwadrtiges Deutschtum nicht nur Kunsthiuser, Stadien, Kirchen, Hauser, die
deutsches Wesen und deutschen Charakter haben, sondern auch ein Haus der
Sitten, das ebenso Stil, Charakter, Geist vom deutschen Geiste hat, nicht allein
Zeugnisse fiir ein altes Erbe wahrt wie unsere Dome und Rathduser, sondern auch
der Welt als Zeugnis dafiir gelten kann, daf} unser gegenwartiges Volksleben
rassige Art und charaktervolles Gesicht habe?«®

Nachdem mit dem Ausgang des Ersten Weltkrieges die Spiele als »Triger von Sitte
und Brauch« auf der Strafde verschwunden seien und mit ihnen Reime, Kinderlieder,
Ritsel, Abzihlverse und Spriiche, wurde die Riickbesinnung auf diese >kraftvollenc
»Ausdrucksformen volkhaften und bodengebundenen Lebens«als Aufgabe des Erst-
leseunterrichts definiert, der diese in der »jungen Kindheit« weitergegebenen »vol-
kischen Werte« zu pflegen habe.**

Auf Ansitze zum isthetischen Spiel*® nahm die NS-Pidagogik keinen Bezug,
wenngleich der Propagandaminister Joseph Goebbels als Bewunderer Schillers rich-
tungsweisend wirkte*® und beispielsweise der Reichssachbearbeiter fiir Kunster-
ziehung im Nationalsozialistischen Lehrerbund (NSLB) Robert Bottcher forderte,
dass das »gesamte Schulleben [..] prinzipiell nach 4sthetischen Grundsitzen ge-
leitet werden« miisse, was indessen auf eine ssinnliche« Erfahrung der rassenan-
thropologisch gegriindeten >Volksgemeinschaft< hinauslief.*” Die in Schillers dsthe-
tischen Briefen vorgestellte Programmatik und die daran ankniipfende Annahme
Johan Huizingas,*® dass das Spiel als »Raum der Freiheit« der »von Lebenszwingen
abgekoppelte[n] Entfaltung des Menschen« diene,* wurde fiir die nationalsozialis-

32 O.A, Schiff 0.]. [1936], S.15ff. (Herv. i.0.); vgl. Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 266.
Vgl. zum Marchen die Ausfithrungen im Kap. 2.3. sowie Straube-Heinze, Kinderforschung
2021.

33 Dorfler, Sitte 1933, S. 90; zit. n. 0.A., Schiff 0.]. [1936], S.16.

34 O.A., Schiff0.). [1936], S.17, 15 (Herv. i.0.).

35  Schiller, Erziehung 1795/1993. Vgl. dazu insbesondere Meyer-Drawe, Weg 2006; Witte, Ce-
schichte 2010, S. 106—116 sowie Weif3, Spieltrieb 2016, S. 110-115.

36  Vgl. Ruppelt, Schiller 1979, S. 36, 216.

37  Bottcher, Kunst 1933, S.107.

38  Huizinga, Homo ludens 1938.

39  Gebauer/Wulf, Spiel 1998, S.191.
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tische Vision eines >Tausendjihrigen Reiches« als wenig anschlussfihig erachtet.*
In diesem Sinne urteilte etwa der Leipziger Ordinarius fiir Kulturgeschichte Walt-
her Linden 1934, dass Schillers Werk die »schlichte Volkstiimlichkeit« fehle, da fiir
ihn nicht das »Natiirlich-Sinnliche die Grundlage aller Dinge gewesen sei«, sondern
ein »von der Aufklirung beeinflufiter Vernunftglaube«.* Auflerdem stehe Schillers
Ansicht, »nach der der einzelne im Mittelpunkt seines Lebens unmittelbarer Vertre-
ter der Menschheit sei, in einem unvereinbaren Gegensatz zur »nationalsozialisti-
schen Weltanschauung, fir die »das Volk und der volkische Staat die unvermeid-
liche, von Gott und Natur gesetzte organische Mittelstufe zwischen dem einzelnen
und der Menschheit« bilde.

4.1.2 Das Soldaten- und Kriegsspiel im Moratoriumskonzept der NS-Padagogik

Die spieltheoretischen Uberlegungen der NS-Pidagogik sind Teil eines Moratori-
umskonzepts, das eine zeitlich begrenzte Freistellung der Kinder von der gewaltf6r-
migen Mitwirkung in der >Volksgemeinschaft« und zugleich eine schrittweise Ein-
fithrung in eben jene Zugehorigkeitsordnung der nationalsozialistischen Diktatur
vorsah.** Fiir die Ausrichtung der Identitit des Kindes auf die kollektive Identitit
des>Volksganzen<wurde dem Spiel eine wesentliche Bedeutung beigemessen, da es
als Lehr- und Lernform die Moglichkeit erofinete, kindliche Barrieren bei der An-
eignung ideologischer Inhalte zu iiberwinden und gemeinschaftsbildende Subjekti-
vierungsprozesse anzustofRen.* Indem die NS-Pidagogik die >natiirlichen< Antrie-
be beim Spielen ausnutzte, liefd sich das Wollen des Kindes auf die Gemeinschaft
lenken, sodass es deren Ziele und Handlungsmuster in das Selbstkonzept integrier-
te. Mit anderen Worten: Durch das spielerische Kennenlernen und Einiiben regel-
hafter sozialer Handlungen im Regime des Nationalsozialismus lernten die Kinder,
die »Ordnung der Gesellschaft« anzuerkennen** und die Kriterien fiir die Inklusi-
onin die Zugehorigkeitsordnung zu erfiillen. Insofern werden »in der Ordnung des

40 Nichtsdestotrotz wurde Schiller propagandistisch vereinnahmt, indem er wie im»Vélkischen
Beobachter« v. 13. November 1934 als »Vorlaufer des Nationalsozialismus« charakterisiert
und vielfach die Behauptung geteilt wurde, Schiller sei dem »politischen Fiihrer des Deut-
schen Reiches seit 1933«als »dichterische[r] Fithrer im geistigen Reich vorausgegangen« und
habe »das zukiinftige nationalsozialistische Reich geahnt und vorhergesagt« (Ruppelt, Schil-
ler1979, S. 27).

41 Linden, Schiller1934, zit. n. Ruppelt, Schiller 1979, S. 29. Vgl. zum Folgenden ebd.

42 Vgl. zum Moratoriumskonzept Kap.1.1. sowie u.a. Heinze/Straube-Heinze, Zuginge 2021,
S.33f.

43 Vgl. Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.107; Broermann, Volksschulalter | 1935, S. 47;
Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S. 13f.

44 Wulf, Spiel 2005, S.16; vgl. Gebauer/Wulf, Spiel 1998, S.192.
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Spiels« gesellschaftliche Handlungsabliufe sichtbar, »zeigt sich die Art und Wei-
se, wie sich die Gesellschaft organisiert, Entscheidungen trifft, wie sie ihre Hierar-
chien konstruiert, Macht verteilt, wie sie Denken strukturiert«.* Im Moratoriums-
konzept der NS-Pidagogik sollten die Spielhandlungen also einerseits die physi-
sche und psychische Entwicklung des Kindes vorantreiben, andererseits liefien sich
durch das Spiel mafigebliche Impulse fiir die »Charakterentwicklung«*® der Kinder
und die Ausbildung einer >Haltung setzen, die sie »zum Dienst an Volkstum und
Staat im nationalsozialistischen Geist« befihigt.*’

Das Repertoire an Spielen, die wenigstens einer der Zielrichtungen gentigten,
war damit auerordentlich grof3 und spiegelt sich in den Fibeln wider. Dabei sind
vor dem Hintergrund einer organischen< und »ganzheitlichen< >vélkischen« Erzie-
hung und der Annahme, dass »auch im Kinderspiel eine Entwicklung von soziolo-
gisch einfachen zu hochentwickelten Formen«vorliege, selbst Ballspiele von zentra-
ler Bedeutung, denn sie boten den Kindern die Moglichkeit, ihre Geschicklichkeit
zu {iben, und gaben ihnen Gelegenheit, Beziehungsstrukturen kennenzulernen, die
sie »gemeinschaftsfihig [...] machen fir die grofen sozialen Aufgaben der Reifezeit und des
spiteren Lebens«.*® Die Spielhandlungen der Gemeinschaftserziehung folgen sonach
prinzipiell den nationalsozialistischen Erziehungsgrundsitzen, ging es doch ganz
wesentlich um ein Spiel-Erleben und die Praformierung subjektiver Erlebnisgehalte,
die sich auf andere Gegenstinde iibertragen und fiir das Einiitben sozialer Hand-
lungsmuster reaktivieren lieRen. So konnten etwa der beim Ballspiel entwickelte
»Kameradschaftsgedanke«* oder auch die beim »Kampf um den Ball« erworbene
korperliche Geschicklichkeit™ fiir das Soldatenspiel funktionalisiert und die Erfah-
rung des Selbst als Teil des tibergreifenden Ganzen der >Volksgemeinschaft« dem
Erleben des Kindes erneut zuginglich gemacht werden.

45  Waulf, Spiel 2005, S.16; vgl. Gebauer/Wulf, Spiel 1998, S.192.

46  Broermann, Volksschulalter 11935, S. 50; vgl. dazu Hitlers »Erziehungsgrundsatze des volki-
schen Staates« (Hitler, Kampf1927/2016, S.1041-1047).

47  Vgl. Leitgedanken zur Schulordnung, Erlass Nr.35, U 11G3186/33 U 11 O, U Il Cv. 20.Januar1934,
Zentralblatt 1934, S. 43f; zit. n. Sprenger, Wege 1939, S. 2. Die »Leitgedanken zur Schulord-
nung«wurden vom Reichsminister des Innern Wilhelm Frick im Dezember1933 als verbindli-
che Richtlinien erklart und im Folgejahr von den Landesregierungen ilbbernommen. Vgl. auch
Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung Nr. 7, E Il a 3500/39
KV (a) v. 15. Dezember 1939, iiber die Richtlinien fiir die Volksschule (Erziehung 1940, S.9).
Vgl. zu diesem Prinzip die Grundsétze der Formationserziehung beim >Deutschen Jungvolk«
»Auch im ganzen [sic] ist der Dienst des Jungvolks auf das Spiel gerichtet. Und die Schulung
will weniger ein bestimmtes Wissen und Erkennen zeitigen, als etwas erleben lassen« (Schi-
rach v., Hitler-Jugend 1934, S. 85 (Herv. i.0.)).

48  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 335 (Herv. i.0.); vgl. ebd., S. 362f.

49  Ebd,, S.335f; vgl. 0.A., Hirts Berliner Fibel 1935, S. 72.

50  Sprenger, Bildungsplan 1939, S. 22.
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Bezogen auf das Spannungsfeld zwischen den snatiirlichen< Antrieben des
Kindes und den Zielen der >volkischen Erziehungc stellte sich in der NS-Pidagogik
gleichwohl die Frage, wie aus dem Spiel des Kindes eine Arbeitshaltung erwachsen
konne. Dazu sollten die Motive fiir das Spiel stirker beriicksichtigt werden, das
nach Hans Briickl u.a. »als wichtigster kindlicher Selbstunterricht« eingestuft™
und von Kroh als »vorherrschende Form geistiger und kérperlicher Betitigung«
in der frithen Kindheit definiert wurde.” Nach Kroh ist fiir Spielhandlungen »das
Streben nach Lust« ursichlich - eine durch die »eigentiimliche Aktivitit selbst«
hervorgerufene und bei Karl Biihler*® beschriebene »Funktionslust« —, die durch
das Spiel gleichzeitig befriedigt werde.>* Entsprechend setze das Grundschulkind
»an Stelle langer Uberlegungen die Tat«, untersuche »zunichst, was sich mit den
Dingen anfangen lif3t«, brauche das »gefiihlsbetonte Erlebnis«.*® Der Arbeit wurde
hingegen »eine andere Form der Zweckhaftigkeit« unterstellt, die sich auf ein zu
schaffendes »Werk« richte und so »eine strengere Gebundenheit und eine stirkere
Abhingigkeit vom Wollen« aufweise.*® Vor dem Schuleintritt und besonders wih-
rend der Grundschulzeit entwickle sich der Wille des Kindes zu arbeiten, werde
die Arbeit zu »einem natiirlichen Bediirfnis des kindlichen Wesens«. Da »eine
reinliche Scheidung zwischen Trieb und Wollen der Art des Kindes« widerspreche,
gebe es zwischen Spiel und Arbeit vielfiltige »Uberginge«, gehe »oft in das Spiel
etwas vom Wesen der Arbeit ein« oder werde aus verschiedensten Griinden die
Arbeit zum Spiel. Im pidagogischen Moratoriumskonzept sollte sich diese fiir
Sechs- bis Siebenjihrige typische »Mischung von Spiel- und Arbeitshaltung« nieder-
schlagen,”” weshalb ein Unterricht als >kindgemif« galt, der »Kinderland« und
»Wirklichkeit« vereine,”® »also das spielerische Tun pflegt, aber doch auch schon
dem Aufnahmebediirfnis [des Kindes] entgegenkommt«.*

Diese Maf3stibe wurden auch an die Wehrerziehung angelegt. Auf der einen Sei-
te sollte sich die Pidagogik »dem einzelnen Kind und seinen persénlichen Kriften
und Anlagen« widmen und die »ganze Kindlichkeit« der Sechs- bis Siebenjihrigen

51 Brickl, Lesen 1941, S. 77; vgl. ebd., S. 8f,, 40; vgl. z.B. Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938],
S. 54.

52 Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 359.

53  Vgl. Bihler, Entwicklung 1924.

54  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 356f.; vgl. Broermann, Volkschulalter 11935, S. 49.

55  Brickl, Lesen 1941, S. 9, 31 (Herv. i.0.); Kern, Anleitung 1931, S. 11.

56  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 357; vgl. zum Folgenden ebd., S. 357, 360 (Herv. i.0.).
Vgl. ders., Psychologie 1928, S.160ff.; ders., Psychologie 1931, S. 303; Broermann, Volksschul-
alter 11935, S. 47ff.

57  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 360 (Herv. i.0.).

58  Dieterich, Handbuch 0.]. [1935], S. 10, 13; vgl. Grossek, Ganzheitslesen 1940, S. 16f.

59  Kern, Anleitung 1931, S.12; vgl. Drenckhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung 1937, S. 11.
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»den Dingen der Auflenwelt gegeniiber« Beachtung finden.*® Auf der anderen Sei-
te wurde gefordert, dass das Erstlesebuch aufgrund der »volkische[n] Gliedschaft
und Bestimmung« des Kindes®' ein »Bekenntnisbuch« zu sein hatte, um die Schulan-
fangerinnen und Schulanfinger »entsprechend der Grundhaltung der neuen Erzie-
hung [...] unter die Zucht einer strafferen Lernweise [zu] stellen«,** hin zur »Glied-
schaft in der Volkheit«, zu »Kampf- und Mannschaftsgeist«, »soldatischer Hirtex,
»Wehrhaftigkeit«, »soldatischer Haltung« und »rassischer Ertiichtigung«.® >Deut-
schen« Jungen wurde dariiber hinaus anthropologisch ein »Sinn fir das Wehrhafte
und das Heldische« zugeschrieben, der in dem fir die »Richtung der Erziehung«
wegweisenden ersten Schuljahr »in gegebenen Grenzen zu pflegen« sei.® Nicht zu-
letzt ertonte angesichts der 1935 wieder eingefiihrten allgemeinen Wehrpflicht der
Ruf der NS-Pidagogik nach der frithzeitigen erzieherischen Aufnahme des »Wehr-
gedankens« immer lauter.%

Bei der Wehrerziehung wurde auf der Basis entwicklungspsychologischer
Forschungen geschlussfolgert, dass sich Sechsjihrige die Dinge nicht rational
erschliefien, sondern beim Lernen vornehmlich von »gefiihlsgesittigten Gesche-
hensabliufen« angesprochen wiirden und versuchten, diese immer wieder zu
durchleben.®® Eben deshalb, weil sich das bei Kindern dominierende »Interes-
se am Gegenstindlichen« insbesondere durch »Vorginge und Handlungen« und
weniger eine »Betrachtung und Beschreibung des Gegenstandes«* oder die Dar-

8 sollten fiir das »Einleben« in die

stellung »starrer Zustindlichkeit« bestimme,
nationalsozialistische Weltanschauung Begebenheiten gewahlt werden, »die das
Kind ihnlich selbst erfuhr«® oder ihm »ohne besondere Mithe zum inneren Erle-
ben gebracht werden kénnen«.”® Zur Operationalisierung der kriegsorientierten
Wertvorstellungen des Regimes wurden als grundlegende »Tugenden« im NS-Staat
Begriffe wie »Kameradschaft«, »Opferfreude« und »Opfersinng, »Treue und Mut«

sowie »Heimatliebe« definiert, die sich in den Stoffverteilungsplinen wiederfinden

60  Eckhardt, Grundschulbildung o.]. [1938], S. 11, 14; vgl. Grossek, Ganzheitslesen 1940, S.17.

61 Eckhardt, Grundschulbildung o.]. [1938], S. 14.

62  Beyer, Leseunterricht 1935, S.3 (Herv. i.0.); vgl. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 29.

63 Eckhardt, Grundschulbildung o.]. [1938], S.14, 52; vgl. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 84; Keller/
Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 73f.

64 O.A., Pommernfibel 1935, S. 84, 29; vgl. Schmialek, Unterricht 1937, S. 15f., 19f.

65 Beyeretal, Leseunterricht 1941, S.18.

66  Crossek, Ganzheitslesen 1940, S.17.

67 Beyeretal, Leseunterricht 1941, S.19.

68  Crossek, Canzheitslesen1940, S.17; vgl. u.a. Bielfeldt, Bemerkungen 1936, S. 29; 0.A., Kurmark
1935, S. 34.

69 Beyeretal, Leseunterricht 1941, S. 20.

70  Bielfeldt, Bemerkungen 1936, S. 29.
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und mit »Riicksicht auf die Wesensart eines sechs- bis siebenjahrigen Kindes« so
auszugestalten waren,” dass »das Kind irgendwie als handelnde Person« auftritt.”*

In dieser Fokussierung wurde beispielsweise in der Fibel »Gute Kameraden«
(Criiwell) der fir die Wehrerziehung zentrale Begrift der >Kameradschaft< anhand
des Hundes als »guter Kamerad« der Kinder veranschaulicht,” wihrend in der
Begleitschrift eine entsprechende Einordnung in die Volksgemeinschaftsideologie
hinsichtlich der als >kindgemiaf3« gekennzeichneten »Sachgebiete des Gesamtun-
terrichts« und der »Erziehungssicht (Nationalsozialistische Ausrichtung)« erfolgt,
u.a. mit der Parole: »Einer fir alle, alle fiir einen — jeder ein Glied des Volkes!«™* Nach
der Einfithrung des Begriffs >Kameradschaft« schliefRen sich sodann folgende

»nationalpolitische Stoffe<an:

«  »Einer fiir alle, alle fiir einen — jeder ein Glied des Volkes! Einer muf dem andern hel-
fen. Von guter Kameradschaft. (Die sguten Kameraden< und ihre grofien Freun-
de). Von Handwerkern und anderen Arbeitern in der deutschen Gemeinschaft. [...]«”®

«  »Ich hatt’ einen Kameraden, einen bessern findst du nit. Wir vergessen die toten
Helden nicht. Ein guter Soldat ist ein guter Kamerad. Der Fiihrer braucht Soldaten,
Soldaten grofs und klein. (Jugend, der Zukunft Soldaten.)«’®

«  »Soldaten. Im Weltkrieg: (Vater erzihlt.) Heldengedenktag. Unser Ehrenmal.
Heute: Garnison, Kaserne, Soldat auf Urlaub. Die Soldaten kommen. Unsere
blauen Jungen. Hitlers junge Soldaten (-Jungvolk¢, HJ). Arbeitsdienst — SA.
Luftschutz. Feuerwehr. Verkehrspolizei. Soldatengeschichten. Geschichten aus
dem Weltkrieg. [...]«”

«  »Der Fiihrerist ein Freund aller deutschen Kinder. [...] Der Fithrer und die Kinder. [...]
Fithrers Geburtstag. (Heil dem Fiihrer! Gebet.) [...J«”®

Gemif der im Moratoriumskonzept der NS-Pidagogik verankerten >organischen«
Bildung wurden auch bei der systematischen Vorbereitung der Kinder auf den

71 Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.19; 0.A., Pommernfibel 1935, S. 29; vgl. Eckhardt, Grund-
schulbildung 0.]. [1938], S. 22.

72 O.A., Begleitschrift 1939, S.7.

73 F38,S.74; vgl. Eckhardt, Grundschulbildung 0.). [1938], S. 22. Vgl. auRRerdem z.B. F44, S. 2; F56,
S.79.

74  O.A., Hinweise Gute Kameraden 0.]. [1939], S.10 (Herv. i.0.); vgl. ebd., S. 3.

75  Ebd., S.10 (Herv.i.0.); vgl. ebd., S.15.

76  Ebd., S.10 (Herv.i.0.). Das Lied »Der gute Kamerad« (Text: Ludwig Uhland, Weise: Friedrich
Silcher) gehorte zu densKernliedern<der>Hitlerjugend« (vgl. Obergebiet West der Hitler-Ju-
gend, Sonne 1935, S. 8).

77  O.A., Hinweise Gute Kameraden 0.]. [1939], S. 10f. (Herv. i.0.).

78  Ebd. (Herv.i.0)).
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Kriegseinsatz >Verfrithungen«< abgelehnt.” Die Soldaten- und Kriegsspiele sollten
in der Wehrerziehung deshalb eine Mittlerfunktion fiir die vormilitirische Ausbil-
dung der Sechs- bis Siebenjihrigen iitbernehmen und in den >Gesamtunterricht«
integriert werden. Die Autorinnen und Autoren fanden hier reichlich Ankniip-
fungspunkte in den Betitigungen und Spielgeriten der Jungen, besafien diese doch
selbst Blei- und Zinnsoldaten, kannten Heer, Kriegsmarine und Luftwaffe »von
Mal-, Papp- und Ausschneidearbeiten, aus Biichern, Zeitungen und dem Film,
lief3en sich »gern vom Kriege und von deutschen Helden erzihlen« und reagierten
mit »Stolz«, wenn Soldaten vorbeimarschierten und sie neben ihnen »in gleichem
Schritt und Tritt« herliefen.®

Abbildung 1: Wandtafelbild » Hans und Heini
sind Soldaten«, I1l. Evich Wolff; in: Keller/
Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 83

fans und ﬁeiﬁi
[ind Soldaten
trara  trara

79  Vgl. z.B. Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S.13; Sammer, Aufbau 1938, S. 91, 93; 0.A,,
Begleitschrift 1939, S.7; Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.19; 0.A., Schiff 0.]. [1936], S.16;
Kap. 2.1.3.

80 Vgl.o.A., Pommernfibel 1935, S. 84.
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Insbesondere das Soldatenspiel galt bereits ab 1933 und umso mehr mit Beginn
des Zweiten Weltkrieges als ein probates Mittel, den im Anfangsunterricht kognitiv
schwer aufzufassenden »Gedanken der Wehrhaftmachung des Volkes« im Kind »le-
bendig werden zu lassen« (vgl. Abb. 1).%" So lernten die Kinder z.B.: »Was wir beim
Soldatenspiel alles tun. Was der Fithrer befiehlt. Was die Mutter abends alles fragt,
wenn wir heimkommen. Wo wir uns beim Kriegsspiel verstecken u. dgl.«,% bevor es
mit der fortschreitenden kognitiven Entwicklung im hinteren Teil der Leselehrgin-
ge — etwa bei den Stoffen zur »Reichswehr« oder zur »Heldenehrung an Allerseelenc
- um ein tieferes Begriffsverstindnis zur ideologischen Rechtfertigung des Krieges

ging.®

4.2 Militarisierte Rollenspiele und Spielzeuge
4.2.1 Soldaten- und Formationsspiele

(1) Gemessen an der Ausprigung aller kodierten Inhalte der Kategorien eins bis acht
umfasst die Militarisierung von Kinderspielen — als eines von weiteren Wissensseg-
menten zum Thema Krieg® — einen Anteil von ca. 3,2 Prozent. Die in den Leselehr-
gingen zur Militarisierung des Kinderspiels reprisentierten und einer vertieften
Analyse unterzogenen Inhalte wurden in acht Subkategorien erfasst (vgl. Abb. 2). In
Abhingigkeit von den unterschiedlichen thematischen Schwerpunktsetzungen zur
Verinnerlichung militirischer Wertvorstellungen ist der Umfang an diesen Spielen
heterogen. Wihrend in fiinf Fibeln daraufverzichtet wird,® verfiigen 15 der 115 ana-
lysierten Erstlesebiicher tiber eine relativhohe Anzahl an militarisierten Spielen und
entsprechenden Spielzeugen.®

81 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 74; vgl. Beyer et al., Leseunterricht 1941, S.18.

82  Eckhardt, Grundschulbildung o0.). [1938], S. 22 (Herv. i.0.).

83  Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 74.

84  Vgl. dazuvorallem Kap. 2.2.3. und Kap. 2.3.3.

85  Vgl. F30, Fs2, Fs3, F58, F67.

86  F8, F25, F43, Fé1, Fé5, F66, F68, F69, F88, Fo5-F97, F100, F105, F108. Das Mitmarschieren der
Kinder mit der Wehrmacht oder der SA wird inJan Thieles Untersuchung von 124 Fibeln, dar-
unter etliche Fibeln aus dem ersten Drittel des Jahres 1933, die nicht dem Zugriff einer inten-
tionalen Ideologisierung durch das NS-Regime unterlagen, nicht als spielerische Handlung
interpretiert. So wird z.B. bei der Vergabe der Kategorie »Fliihrer-Gefolgschafts-Verhaltnis un-
ter Soldaten« fiir Darstellungen der marschierenden Wehrmacht das gleichzeitig stattfin-
dende Soldatenspiel der Kinder nicht beriicksichtigt (vgl. z.B. Beitrag 2005, S. 280 sowie F68,
S.52). Auch Ulla M. Nitsch verkennt die Bedeutung des Soldatenspiels fir die vormilitarische
Ausbildung, indem sie das Soldatenspiel im Unterschied zu Wehrmachtsdarstellungen als ei-
ne »unauffilligere« Pidagogisierungsform kennzeichnet und ferner ohne eine quantitative
Auswertung der betrachteten 22 Fibeln erklart, dass die Wehrmacht gegeniiber der SA weni-
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Abbildung 2 : Prozentuale Verteilung der Subkategorien in der Kategorie
>Militarisierung des Kinderspiels< in den Fibeln 1933-1944, N=115 (J=]un-
gen, M=Mddchen)

Soldaten-/Formationsspicl ] |G

Kriegsspiel I

Vorbilder Soldaten-/
Formationsspiel ]

Soldaten-/Formationsspiel J/M |

Wunsch/Geschenk Kriegs-/

SA-Spielzeug ]
Vorbilder Soldaten-/
Formationsspiel J/M

|
Dienst Wehrmacht ] | ]

Darstellung Kriegs-/SA-Spielzeug | N

Den grofiten Anteil an militarisierten Spielhandlungen nehmen die Solda-
ten- bzw. Formationsspiele und die Kriegsspiele von Jungen ein (vgl. >Soldaten-/
Formationsspiel J« und >Kriegsspiel J). Demgegeniiber sind Midchen nicht an
Kriegsspielen und weitaus seltener an den Soldaten-/Formationsspielen beteiligt
(vgl. >Soldaten-/Formationsspiel J/M«). Zudem ldsst sich als weitere spielerische
Praxis die Imitation der Wehrmacht oder verschiedener Gliederungen der NSDAP
bei Marschen durch das Dorf oder die Stadt abgrenzen. Auch hier agieren die Jun-
gen entweder allein (vgl. >Vorbilder Soldaten-/Formationsspiel J<) oder gemeinsam
mit Midchen (Vorbilder Soldaten-/Formationsspiel J/M<). Das unter den Kate-
gorien >Darstellung Kriegs-/SA-Spielzeug« sowie >Wunsch/Geschenk Kriegs-/SA-
Spielzeug J« erfasste Kriegs- und SA-Spielzeug dient in den meisten Fillen der
Konkretisierung von Spielen und Weihnachts- oder Geburtstagswiinschen. Eher
selten werden die Spielobjekte als Anlaut-Bilder zum Erlernen von Buchstaben
eingesetzt.’” Bei den Spielzeugen handelt es sich in der Regel um (Zinn-)Soldaten,
Figuren der Sturmabteilung (SA) und der Schutzstaffel (SS), Gewehre, Sibel und

ger haufig auftrete (Identifikationsangebote 2006, S. 116). Dagegen kommt Schmidt-Siegert

inihrer Studie zum »Bildungsmifibrauch im totalitdren Staat«zu dem Ergebnis, dass die pro-

pagierte »Wehrgeistigkeit«in den Erstleseblichern eingeldst worden sei, stiitzt ihre Aussage

allerdings auf die Analyse von nur sechs ausgewdhlten Fibeln (BildungsmifSbrauch 1992).
87 Vgl.z.B.F101,S.7.
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Helme, Kanonen, Panzer und Flugzeuge. In 66 Fibeln und damit mehr als der
Hilfte der im Untersuchungskorpus erfassten Erstlesebiicher identifizieren sich
die >Fibel-Kinder< auflerdem mit ihrem spiteren Dienst als Soldat des Heeres oder
(seltener) der Kriegsmarine bzw. der Luftwaffe. Die Elementarisierung des Wehr-
dienstes bzw. der seit 1935 geltenden allgemeinen Wehrpflicht erfolgte z.B. in der
Weise: »Rudolf mochte auch Hauptmann werden und auf einem stolzen Rappen
reiten. Aber Norbert will lieber Matrose werden und bei der Marine dienen.«®
Diese Inhalte wurden unter der Kategorie »Dienst Wehrmacht J< klassifiziert.

Die sprachliche und bildliche Veranschaulichung der Soldaten- und Formati-
onsspiele belegt die Anforderungen und Erwartungen in der propagierten »Volksge-
meinschaft«. Fiir das gesellschaftliche Handeln wurden sie vor allem deshalb als fr-
derlich eingestuft, weil sie »ein selbstindiges Tun« verlangten, »das sich aber nicht
auf eigene Faust auswirken« diirfe, »sondern sich v6llig in den Rahmen des Gesamt-
spiels einzufiigen« habe.® Die sozialen Beziehungsmuster sollten iiber das wieder-
holte »Vorstellen« und »Nachtun« von Situationen eingeiibt werden, die verstind-
lich, »gefithlsgesattigt« sowie »der grofRen Fillle volkischen Erlebens« nachempfun-
den seien und das »eigentliche Kraftfeld der Kinderseele« bildeten.’® Bei der Kon-
zeptualisierung der Rollenspiele bediente sich die NS-Pidagogik der Willenshal-
tung des Kindes, »in Gedanken grof sein« zu wollen, sich zu »geben wie die Erwach-
senen« und deren Dinge zu benutzen.” In der Regel nimmt ein minnliches Kind
die Rolle des >Fithrers«< ein, wihrend andere Kinder, darunter auch Madchen, des-
sen >Gefolgschaft« verkdrpern. In den Begleitschriften ist zu lesen, dass sechs- bis
siebenjihrige Jungen gern in die Rolle des Soldaten, Offiziers oder des >SA-Manns«
schliipften.® Im Kontext der Rollenspiele wurde den Kindern vermittelt, was »ein
richtiger Bub alles wird«:>Pimpf«mit 10 Jahren, >Hitlerjunge< mit 14 Jahren, »Arbeits-
dienstmann< mit 17 Jahren, >SA-Mann« mit 18 Jahren und Soldat mit 20 Jahren®* und
dass »[jleder deutsche Junge, wenn er gesund und ein braver Deutscher ist, einmal
Soldat« werde.**

Zu den vormilitirischen Ubungen in »geschlossenen Formationen (SA, Reichs-
wehr, Polizei, Turn- und Sportvereine, Handwerkerinnungen, Hitlerjugend,
>Jungvolk< usw.)« wurden ganze Unterrichtseinheiten konzipiert und didakti-
sche Hinweise erarbeitet.” Die Midchen werden aufgrund geschlechtsspezifischer

88  F29,S.45; vgl. z.B. F34, S. 20; F47, S. 29; Fs6, S. 48; F60, S. 70; F74, S. 87; F85, S. 20; F115, S. 54.

89  Fuxloch, Spiel 1930, S.15; vgl. Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 335f.

90  Grossek, Ganzheitslesen 1940, S.17; vgl. Fischer/Auer, Formalismus 1937, S. 6f.

91 Brickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S. 14; vgl. Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 360.

92 Vgl. z.B. Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 1 1938, S. 14.

93  Haickh, Anleitung 0.]. [1935], S. 44.

94  O.A., Pommernfibel 1935, S. 84.

95  Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg1933, S. 33; vgl. dies., Weg 1941, S. 80; Gansberg, Begleitwort
1940, S. 23; Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 111938, S.17f.
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Zuschreibungen zwar oft auf die Rolle des »Hausmiitterchens« festgelegt®® und
demgemif} als Puppenmiitter attribuiert (vgl. Abb. 3), reprisentierten aber nicht
nur dieses Rollenbild. Vielmehr nahmen sie im Einklang mit den entwicklungs-
psychologischen Annahmen Krohs u.a., wonach die »Geschlechtsunterschiede«
bei Sechs- bis Siebenjihrigen noch nicht so stark ausgeprigt seien wie im »Rei-
fealter und nach demselben«,”” ebenso an den Soldaten- oder Formationsspielen
teil (vgl. Abb. 4), wenngleich das mannliche Geschlecht in den Spielen dominiert,
den Midchen anders als den Jungen nicht der Wunsch nach Kriegs-/SA-Spiel-
zeug unterstellt wird und sie auch nicht an den kimpferischen Gelindespielen
beteiligt sind. Der »im 2. Grundschuljahr nachgewiesene Entwicklungseinschnitt«
verdeutliche dann allerdings die voneinander abweichenden Anlagen der Jungen
und Midchen, so Kroh: Wihrend Jungen bei einem gleichzeitigen »Bediirfnis nach
sichtbarem Zusammenwirken« von Natur aus wilder seien, verstirkt eine »theore-
tische Haltung« zeigten und ihr Spiel von einem fortwihrenden »Kampf um den
Rang in der Spielgruppe« zeuge, trete bei den mehr nach »vertrautem Beisam-
mensein« strebenden Madchen das auf sorgende Titigkeiten gerichtete »praktische
Wollen« in den Vordergrund.®®

Wie die Spiele im Allgemeinen so wurden auch die Rollenspiele im Besonderen
danach bewertet, ob sie vorwiegend einer »Funktionslust, einer »Lust am Tun, fol-
gen oder weitaus stirker »unter die Leitung des bewuften Wollens gestellt« wer-
den - also der »Wille zur Leistung« (Kroh) oder die »Lust am Erfolg« (Broermann)
das »Streben nach Lust« ersetzt.” Diesen Unterschied exemplifizieren Kroh und
Broermann zum einen anhand kiinstlerischer Titigkeiten, bei denen die >Funkti-
onslust« als vorherrschender Antrieb mit zunehmendem Alter der Kinder entfalle
und das Spielerische gegeniiber dem »Streben nach der dsthetischen Normen genii-
genden Gestaltung« allmihlich verblasse, sowie zum anderen am Beispiel der sich
andernden Zielperspektive beim Sport.'*® Gewendet auf die Soldaten- und Forma-
tionsspiele ist das Imitieren der SA oder der Wehrmacht durch die mit »kithnem
Papierhelm« und Trommeln versehenen kleinen >Soldaten« eher von »Freude und

101

Lust« gekennzeichnet," wogegen der >Wille zur Leistungs, wie er in der >v6lkischen

Erziehung«und insbesondere in Hitlers »Mein Kampf« angelegtist,'* in einem ten-

denziell als Wettkampfinszenierten Spiel operationalisiert wurde und hier zur Ima-

96  Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S. 14.

97  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 365f.

98 Ebd., S.365-368 (Herv.i.0.); vgl. Fuxloch, Spiel 1930, S.11.

99  Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 357; Broermann, Volksschulalter 11935, S. 49f.

100 Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.357; vgl. Broermann, Volksschulalter | 1935, S. 48;
Schmialek, Unterricht 1937, S. 13f.

101 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 72.

102 Hitler, Kampf1927/2016, S.1041-1045, 1061; vgl. z.B. 0.A., Schlesierfibel 1935, S. 5.
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gination der Realitat sprachliche und visuelle Mittel zum Einsatz kommen, die die
>Welt der Erwachsenenc sehr viel prignanter beschreiben.

Die sprachliche und visuelle Darstellung der Rollenspiele unterschied sich
von der realen Spielwelt insofern, als den Kindern im Alltag in steigendem Mafie
wirklichkeitsgetreue Dinge zur Verfugung standen und den Spielen durch die
Kriegsereignisse und die Kriegsrhetorik mehr und mehr der Stempel der »alltig-
lichen Wirklichkeit« aufgedriickt wurde.'® Wihrend in der medialen Vermittlung
zumeist das Antreten und Marschieren mit stilisierten Spieldingen wie Papier-
hiiten, Holzstecken, Holzschwert, Korkbiichse sowie Hakenkreuzfihnchen geiibt
wird, selbst bei einem héheren Realititsgrad der Spielzeuge das Gewehr als Spiel-
zeugwaffe erkennbar bleibt und reale Gegenstinde wie Stahlhelme eher selten zum

194 richteten sich die tatsichlichen Wiinsche der Kinder mit Be-

Einsatz kommen,
ginn des Krieges auf »militirische Trophien« oder »die Insignien des Feindes«.'®®
Im besetzten Polen erfuhren die Rollenspiele schon beizeiten eine schreckliche
Umbildung, indem Vier- und Sechsjihrige Hinrichtungen nachahmten und »noch
ist Polen nicht verloren!« riefen, bevor sie im Spiel s>starben«, die Kinder u.a.
zwischen Revolvern und Maschinengewehren zu unterscheiden lernten und »Ge-

fangenenbefreiungen« oder »Gestapo-Verhére« nachstellten.'*®

Je grausamer die
Wirklichkeit war, desto mehr dienten die Spiele der Bewiltigung von Erfahrungen
und erleichterten den Kindern das Uberleben.'®’

(2) Im Folgenden werden die Soldaten- und Formationsspiele der Kinder an-
hand jeweils eines Beispiels aus den Kategorien >Soldaten-/Formationsspiel J< und
»Soldaten-/Formationsspiel ]/M«demonstriert. Es handelt sich hierbei um Ausziige
aus den Fibeln »Bei uns in Niirnberg« (Kellerer) sowie »Lachendes Leben« (Oehmigke/
Union Deutsche Verlagsgesellschaft).

Auf der Abbildung 3 wird mit der Illustration marschierender Kinder ein ty-
pisches Motiv des Soldaten-/Formationsspiels aufgegriffen. Im Hintergrund ist
die Stadtmauer von Niirnberg zu sehen, die gemif dem Reichsflaggengesetz vom
15. September 1935 mit Hakenkreuzfahnen geschmiickt ist. Die Vorgingerfibel des
ganzheitsmethodisch verfahrenden Leselehrgangs'® von ca. 1934 enthielt zusitz-
lich noch die weif3-blaue Streifenflagge als Symbol des Landes Bayern sowie die
schwarz-weif3-rote >Nationalflagge«.”® Das Kommando fithrt der im Vordergrund

103 Stargardt, Maikafer 2006, S.142; vgl. ebd., S. 210f., 260.

104 Vgl.z.B.F5,S.65; F7,S.5,34; F8, S. 49; F16, S. 40; F73, S. 40; F74, S. 86.

105 Stargardt, Maikafer 2006, S. 54.

106 Ebd.,S.142.

107 Vgl. Eisen, Schatten 1988/1993, z.B. S. 117ff.,, 122ff., 135ff.; Stargardt, Maikifer 2006, S. 209ff.,
258ff.

108 Vgl. zur Leselernmethodik in den Fibeln des Nationalsozialismus Straube-Heinze, Kinderfor-
schung 2021.

109 Vgl. F3,S.4.
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abgebildete Junge mit dem Stecken, der sich selbst in der Rolle des Tambourmajors
sieht und den marschierenden Zug mit den »Kameraden« sowie kleineren Kindern
anfiihre, die, wie der Begleitschrift der Fibel zu entnehmen ist, ebenfalls »SA-Leute«
verkérpern.'™ Die Kinder tragen z.T. »Helme aus Papier«'™ und haben fiir das Spiel
eine Hakenkreuzfahne, Trommeln und eine Flote dabei. Ein kleinerer Junge, eben-
falls mit >Helm« ausgestattet, folgt mit einem Gewehr, zwei Middchen, das kleinere

mit Puppe, sehen zu.

Abbildungen 3 + 4: »Die Fahne hoch« (>Soldaten-/Formationsspiel J<), Ill.: Margret Wolfin-
ger, in: F35, S. 4 (links); »Georg und Otto sind nun Soldaten« (Soldaten-/Formationsspiel ]/
Mo, I1l.: Wilhelm [Martin] Busch., in: F43, S. 40 (rechts)™*

0 et itﬂ’ >
Georg und Otto find nun Sol da fen.
SHill ge ftan den!
Da fte hen fie ftolz und ftramm:
den Sd bel an der Sei te,
an der Schul fer dag Ge twebr.

Dann  mar fdhie ren fie in  glei hem

Sdhritt und IJritt: tripp — trapp.

- ~ S
Auf — auf, marjd) — marjch!
Sie ftiiv men, der Staub fliegt nur fo.
40

Zur Erliuterung der Abbildung mit dem dazugehérigen Lesetext »Die Fahne
hoch« wird den Lehrkriften ein Stimmungsbild an die Hand gegeben, das die
Vorbereitung des >Reichsparteitages<in Niirnberg als Kontext ausweist und mit der

110 Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 111938, S.17.

111 Ebd. Von »Helmen«als Bezeichnung fiir die Papierhiite der kleinen »Soldaten«wird auch in
anderen Begleitschriften gesprochen (vgl. z.B. Dieterich, Handbuch 0.]. [1935], S. 60).

112 »St St/ Georg und Otto sind nun Soldaten. Stillgestanden! Da stehen sie stolz und stramm:
den Sabel an der Seite, an der Schulter das Gewehr. Dann marschieren sie in gleichem Schritt
und Tritt: tripp — trapp. Auf —auf, marsch — marsch! Sie stiirmen, der Staub fliegt nur so.«
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Beschreibung der Hauptakteure zur Identifikation der Sechs- bis Siebenjahrigen
mit den dargestellten Kindern beitragt:

»Eben trifft ein langer Zug ein, der SA-Leute bringt. Amtswalter sind erst ausge-
stiegen, haben sich aufgestellt und marschieren nun ab. Reisende mit groflen Kof-
fern kommen. Sie suchen ihr Quartier. HJ. steht bereit und zeigt Ortsunkundigen
den Weg. Mitglieder der NS.-Frauenschaft marschieren gruppenweise in ihre Un-
terkunft. BAM. zieht in wohlgeordneten Kolonnen fréhlich singend ins Lager. Da-
zwischen rufen die Zeitungsverkiufer. Die Autos brauchen nicht mehr lange zu
stehen und zu warten. Kaum sind sie von einer Fahrt zuriick, miissen sie wieder
fort. Wahrend Peter so staunt, kommen ein paar Kameraden, die auch in seiner
Strafle wohnen. Fritz hat eine Fahne, Heinz und Rudi haben Trommeln, Kurt ei-
ne Pfeife. Einige ganz Kleine sind auch dabei. Fast alle haben sich Helme aus Pa-
pier gemacht und tragen sie voller Stolz. Da sagt Peter:»lhr seid ja alle feine SA.-
Leute! Stellt euch schon auf, dann machen wir einen Marsch!< Schnell stehen die
Jungen in Zweier-Reihen. Dann gibt Peter mit seinem Stock ein Zeichen und los
marschiert der Zug mit klingendem Spiel. Fritz singt mit heller Stimme: >Die Fah-
ne hoch!<und Kurt blast auf seiner Pfeife mit. Zwei Madchen schauen zu und den-
ken:>Wenn wir nurauch mitmarschieren diirften! Aber die Buben lassen uns nicht
mit. Wartet nur, wenn wir grofder sind, dann marschieren wir im BdM. und singen

noch viel schéner als ihrl«™

Die Unterrichtspraxis sah u.a. vor, dass die Kinder das »Horst-Wessel-Lied« singen

- von dem hier wie in etlichen anderen Fibeln nur der Beginn abgedruckt wurde

114

—, anschliefRend die Szene abzeichnen und zuletzt die Worter »Die Fahne hoch«und
Sitze wie »Fritz hat eine Fahne. Heinz hat eine Trommel« lesen sowie »schreibma-

len«.”™ Dazu ergingen Aufforderungen wie: »Thr wiret sicher auch gerne mitmar-
schiert und hittet gerade so schon singen konnen wie Peter und seine Freunde. Wir
wollen’s auch einmal versuchen: Die Fahne hoch!« und »Das war lustig, wie Peter

voran und hinterdrein seine Freunde marschierten! Das kénnen wir auch malen.
Voran ist Peter mit seinem Stock, dann kommt der Fahnentriger, dann die zwei

113
114

15

Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 111938, S. 17.

Vgl. z.B. F1, S. 66; F8, S. 49; F111, S. 60. Andernorts werden in anderen Zusammenhangen die
ersten Zeilen (vgl. z.B. F9, S.7; F34, S. 69) oder auch die gesamte erste Strophe des >Horst-
Wessel-Liedes«<in den Leselehrgang aufgenommen (vgl. z.B. F42, S. 70; F67, S. 91; F72, S.117;
F76,S.89).

Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 111938, S.17f.; vgl. z.B. Dieterich, Handbuch o.]. [1935], S. 60;
Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 81, 84f. Im Rahmen der Unterrichtseinheit »Soldat
Hans«wurden als »zeichnerische Form- und Voriibungen fiir das Schreiben [...] marschieren-
de Strichméannlein, der Helm, der Sabel, das Gewehr, der Tank in einfachster Form« vorge-
schlagen (vgl. Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 86).
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Trommler, ein Pfeifer und zum Schluf} die Kleinen in Paaren.«® Auflerdem wa-
ren bei der Reproduktion des Bildes die rechts abgebildeten beiden Midchen nicht
zu vergessen, denen mit Blick auf ihre als selbstverstindlich vorausgesetzte spate-
re Mitgliedschaft im >Bund Deutscher Midel« (BDM) der Anspruch zugeschrieben
wird, in ihrer rollenspezifischen Bedeutung fir die >Volksgemeinschaft« wahrge-
nommen und gewiirdigt zu werden: »Wenn wir nur auch mitmarschieren diirften!
Aber die Buben lassen uns nicht mit. Wartet nur, wenn wir gréfRer sind, dann mar-
schieren wir im BAM. Und singen noch viel schéner als ihr!«"

Daneben umfasste der >Ganzheitsunterricht« auch das Losen von Rechenaufga-
ben. So mussten etwa SA-Figuren — die ggf. selbst aus »Plastilin« zu formen waren™®
- nach Mengen geordnet werden. Hierfiir erhielten die Lehrkrifte z.B. folgende di-
daktische Handreichung:

»Eine ganze Menge SA.-Leute hat Peter. Er legt sie alle auf den Tisch. Dann stellt
er sie auf, und zwar in Dreier-Reihen. Wir umringeln je drei SA.-Manner und las-
sen sie dann an ihren Platz marschieren. Wenn die SA. aber wirklich marschiert,
dann sind es viel mehr Manner. Der Zug wiirde viel zu lange [sic], wenn sie durch
die Stadt in Dreier-Reihen marschieren wollten. Peter stellt darum Sechser-Rei-
hen auf. Er a3t jeweils die zweite Dreier-Reihe links aufmarschieren. [..]«""®

Nicht zuletzt iibten die Kinder das Marschieren in wechselnden Formationen, was
als »Bewegungsiibung« arrangiert oder wie in dem folgenden Beispiel in den Schul-
alltag der Jungen und Midchen integriert wurde, sowie das Befolgen diverser Kom-
mandos:

»[...] Folgende Nachahmungsiibungen werden ausgefiihrt: Aufstellen in Dreierrei-
hen. Marschieren in Dreierreihen. Wir machen zum Marschieren Musik: Trom-
meln, Posaunenblasen. Im Schulhaus: Tornister ab! Langsames Blicken, schnell
auf! Uniformjacke ausziehen. Hemd aus! Waschen vom Kopf bis zum Fuf3! Frisches
Hemd an! Jeder probiert die sKlappe«. Hinlegen! Das tut gut, ein wenig ausruhen
nach so langer Fahrt! Tiefein- und ausatmen. Schon heifst es wieder: Auf! Antreten

zum Essenfassen in Dreierreihen!«'*°

116  Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 111938, S.17.

117  Ebd.

18 Ebd.,S. 20.

119 Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht 111938, S.19. Beim Rechnen sollten sich die Kinder »zur Ein-
fihrung der Richtform fiir das Wegnehmen« z.B. vorstellen, »daf der Hauptmann die Sol-
daten wegschickt [..]. Das Wegzeichen versinnbildlicht den Arm des Hauptmanns, der die
betreffenden Soldaten wegschickt [...]« (Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 82).

120 Briickl/Heil, Ganzheitsunterricht Il 1938, S. 20. Bei der sLeibeserziehungc lief} sich nicht nur
das Antreten, Stillstehen und Marschieren »in wechselnden Gruppierungen und Schrittar-
ten« iiben, sondern auch der »Wechsel zwischen Lauf und Marsch. Mit Fahnen, Trommeln
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In der Abbildung 4 wird mit dem Antreten in Linie zu einem Glied ein weiteres hiu-
fig gebrauchtes Motiv zur Vermittlung des Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnisses auf-
gegriffen. Beim Soldatenspiel ist in der oberen Szene neben vier Jungen auch ein un-
gefihr gleichaltriges Middchen mit>Papierhelm<zu sehen, wihrend ein jiingeres mit
seiner Puppe im Arm abseits positioniert ist und den GréfReren zuschaut. Durch die
Barfufigkeit der sich kimpferisch gebenden Jungen und die unbeholfene Haltung
des Midchens, das durch den Papierhut zwar als Soldatin attribuiert wird, gleich-
zeitig aber das geschlechtertypisierende Symbol der Kiichenschiirze erhilt, verei-
nen die Kindergestalten die >Lust am Tun« (Broermann) mit Geschlechterrollener-
wartungen des NS-Regimes. Im Unterschied dazu zielt der unten auf der Seite ver-
anschaulichte Ansturm gegen den >Feind« auf die Stirkung >nordischen« Leistungs-
willens und antizipiert die Zukunft der mannlichen >Jugends,'*
Madchen von dieser Spielform ausgeschlossen ist und ebenso wie das mit dem Pup-
penspiel beschiftigte jiingere Kind auf seinen kinftigen Platz an der sHeimatfront«

wogegen das iltere

als Mutter und Hausfrau verwiesen wird. Die »Fibel Kinderwelt« (NS-Gauverlag Stei-
ermark) bringt diese Bildungsabsicht auf den Punkt: »Was der Fiihrer sagt: »Deutscher
Knabe, vergif nicht, daf du ein Deutscher bist!<>Deutsches Mddchen, gedenke, daf3
du eine deutsche Mutter werden sollst!«**

Das hier aufgezeigte nationalsozialistische Mddchenbild spiegelt die adminis-
trativen Vorgaben fir die Erstellung von Fibeln insofern wider, als nicht etwa ein
»widerspriichliches« Midchenbild entworfen wurde, das »den faktischen Zustand
auf die weibliche Jugend fir Arbeitseinsatz und Kriegsfithrung [...] propagandis-
tisch und ideologiekonform« vertusche und die Ambivalenz zwischen »offizieller
Doktrin und Rede« oder einer »Brechung von Ideologie durch Praxis« zu Tage tre-
ten lasse.” Es ging in den Fibeln nicht um ein Verbergen von Ideologemen, son-
dern um deren Pidagogisierung, mit Bezug auf die kiinftige Rolle der Mddchen al-
so in erster Linie um den Kampf fiir Deutschland als >deutsche Mutter«. Vor diesem
Hintergrund hatte beispielsweise das Puppenspiel der Sechs- bis Siebenjihrigen die
Funktion, die Care-Arbeit in der Familie einzuiiben. Gleichzeitig verinnerlichen die
Maidchen im Soldatenspiel die »harten Tugenden« des »Ernstes, der »Selbstzucht«
und der »Konsequenz«,'* die nicht nur von der minnlichen, sondern gleichfalls der

und Trompeten in>Uniforme.« Uberdies wurden »Fahnenschwingen«und »Kriechen«erlernt,
im»Gelandesport« Hindernisse bewdltigt und »einfache Kampfspiele« durchgefiihrt (Keller/
Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 82).

121 Vgl. Straube-Heinze, Jugendmythos 2020.

122 F72,S.117.

123 Miller-Kipp, Geschlechterrollen 2006, S. 143.

124  Brickl/Heil, Ganzheitsunterricht 11938, S. 12. Miller-Kipp interpretiert die Soldatenspiele der
Madchen, z.B. das Soldatenspiel eines Jungen und zweier Mddchen, von denen eines sogar
ein Gewehr tragt (vgl. Fs5, S. 44), nicht in diesem Kontext (vgl. zu den analysierten Erstlese-
biichern Miller-Kipp, Geschlechterrollen 2006, S. 148ff.).

283



284

Kristin Straube-Heinze, Carsten Heinze: Medialisierung der Kindheit im Nationalsozialismus

weiblichen >Hitlerjugend« eingefordert wurden, und bereiten sich so auf ihre Mit-
gliedschaftin den NS-Jugendorganisationen und mogliche Einsitze an der >Kriegs-
bzw. Heimatfront« vor. In Briickls Fibel »Mein Buch« (Oldenbourg, Diesterweg, Korn,
Lion, Zechner) aus den Jahren 1941 und 1942 manifestiert sich letzterer Aspekt in dem
Rollenspiel des Madchens als Sanititsschwester.””® Die Hinweise zur Unterrichts-
vorbereitung in den Begleitschriften sehen demgemafd in der Praxis keine Trennung
der Geschlechter beim Soldatenspiel vor, wenngleich im Sprachunterricht der Fokus
aufden Jungen und ihrer spiteren Rolle als Soldat lag und Sitze zu bilden waren wie:
»Der Fritz hat eine feine Trommel. Der Helm vom Toni ist aus Papier. Der Franz hat
einen Stahlhelm«."®

Fir die theatrale Inszenierung und das Einfiihlen in die Rolle des Soldaten, die
gleichermaflen die Akzeptanz der hierarchischen Strukturen in den NS-Jugendor-
ganisationen anbahnen sollte, waren die Jungen und Madchen angehalten, Helme,
Bleisoldaten, echte Trompeten oder Kiichentrichter, Sibel, Trommeln, Gewehre
und andere Gegenstinde bis hin zu Reklamebildern aus Zigarettenschachteln in
7 wihrend »Spieldinge« wie Papierhiite und Haken-
kreuzfahnen vor Ort hergestellt wurden, bevor sich dann weitere Themen und

die Schule mitzubringen,

Aufgaben zur Wehrerziehung und Internalisierung des Fiithrer-Gefolgschaftsver-
hiltnisses anschlossen: etwa die Charakterisierung der Helme »nach Farbe, Form,
Beschaffenheit, Bestandteilen, Zweck und Handhabung«, die Vermittlung der
begrifflichen Beziehungsstruktur von Soldat, Hauptmann und »Fithrergedanke«
sowie die Auseinandersetzung mit der »Notwendigkeit des unbedingten Gehor-
sams«als einer Frage der Ehre, des Selbstwertgefiihls und der Anerkennung."® Der
»Schritt vom Soldaten zum Kimpfer, zur Kameradschaft und Wehrbereitschaft«
sollte aus lernpsychologischer Sicht tendenziell erst zu einem spiteren Zeitpunkt
im Leselehrgang vollzogen werden, erfasse das Kind doch zunichst Konkreta —
»Einzelpersonen« wie den Soldaten und »Einzeldinge« wie Fahnen und Waffen —,
wihrend die kognitiven Voraussetzungen fiir das Verstindnis nicht gegenstindli-
cher Begriffe noch fehlten.

»In kindertiimlicher Haltung und Formung zeigen wir mit ein paar Blitzlichtern,
wie das ware, wenn der Soldat nicht aufs Wort gehorchen wiirde: Der Hauptmann
sagt Stillgestanden! und der Toni lauft davon. >Da kann man ja gar nicht Solda-
ten spielen.< Auch sonst kénnen wir aus dieser ersten Hinflihrung zum Soldati-
schen wirksame Impulse gewinnen. Fiir manchen Buben ist vielleicht die Erinne-

125 Vgl.z.B. F99, S.111.

126 Vgl. Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 81.

127 Vgl. ebd.; dies., Weg 1933, S.72.

128 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 81; vgl. Eckhardt, Grundschulbildung o.]J. [1938],
S. 22.

129 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 81; vgl. ebd., S. 84, 316.
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rung daran ein nachhaltiger Willensanstof3: »Du willst doch auch ein Soldat wer-
den. Ein Soldat weint nicht.«'*°

Dem Soldatenspiel dienten desgleichen in den Erstlesebiichern zusammengestellte

Gedichte bzw. Kinderlieder aus dem 19. Jahrhundert. Dazu zihlen Stiicke wie »Ge-

B! »Aber Hans!« von Cisar Flaischlen,®* »Wer

133

neral Bumbume« von Heinrich Seidel,
will unter die Soldaten«von Friedrich Giill,®* »Ich bin ein Soldat« von Hoffmann von
Fallersleben™* oder »Wenn die Soldaten durch die Stadt marschieren« (entstanden
aus einem Lied in der Posse »Die Seeriuber« (1839) von Alexander Cosmar).”** Auch
Adaptionen von Kinderliedern wie »Wer will lustige Soldaten sehn, der muf3 zu uns
Kindern gehn«** sowie zeitgendssische Lieder, z.B. Ferdinand Denzels »Ich méch-
te gern ein Hauptmann sein«, werden in den Leselehrgang eingebaut.”” Die Tex-
te, zu denen sich Illustrationen gesellen, die die Unschuld und Naivitit des Kindes

B8 transportieren das »auf die emotionalen Bediirfnisse der Erwachsenen

betonen,
- vor allem der Miitter« — zugeschnittene mythisierende Kindheitsbild des Bieder-
meier.”” Im Unterricht wurden diese zur Verharmlosung des Krieges beitragenden
Stiicke geradeso wie das bei den Soldaten- und Kriegsspielen gesungene Lied »Mai-
kifer flieg«**° und die im Rundfunk verbreiteten Marsch- und NS-Propagandalieder

141

eingesetzt," darunter »Jetzt miissen wir marschieren«,** die Hymne der HJ »Vor-

wirts! Vorwirts!«** und das Engelland-Lied des Marschliederkomponisten Herms

130 Ebd.,S.81.

131 Vgl.z.B. F9, S. 68; F23, S.104; F38, S. 76.

132 Vgl.z.B. Fs5,S. 66; F11, S. 84.

133 Vgl.z.B. F7,S.5; F24, S. 43; F45, S. 85; F47, S. 87; F94, S. 70; F96, S. 79.

134 Vgl.z.B. F5, S. 65; F11, S. 83; F105, S. 21.

135 Vgl.z.B.F27,S. 53. Vgl. Reichsjugendfithrung, Liederbuch 1939, S. 187f. In dem von der Reichs-
jugendfithrung herausgegebenen Liederbuch sind u.a. »Soldatenlieder aus sechs geschicht-
lichen Epochen« versammelt (»Landsknechtszeit, Fridericianische Kriege, Freiheitskriege,
1864 und 1870/71, Vorweltkriegszeit und Weltkrieg«) sowie »Ostland- und Marschlieder« und
»Seefahrtslieder« (ebd., S. 263).

136 F76,S. 40.

137 Vgl.z.B.F9,S. 69.

138 Vgl. Straube-Heinze, Asthetisierung 2021, S. 294-311.

139 Vgl. Hurrelmann, Kinderlyrik 2008, S. 207.

140 Vgl. z.B. F49, S. 93; Eckhardt, Grundschulbildung 0.). [1938], S. 22.

141 Vgl. Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 82; Eckhardt, Grundschulbildung o.]. [1938],
S.22; Drenckhahn/Schult, Unterrichtsgestaltung 1937, S.59; Grossek, Ganzheitslesen 1940,
S.29.

142 Vgl.z.B. F102, S. 38. »Jetzt mlssen wir marschieren« (Text und Musik: Berthold Wachter); vgl.
Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 214.

143 Vgl. z.B. F39, S. 84. »Vorwarts! Vorwarts!« (Text: Baldur von Schirach, Weise: Hans-Otto Borg-
mann); vgl. Reichsjugendfiihrung, Liederbuch 1939, S. 21f.; Obergebiet West der Hitler-Ju-
gend, Sonne 1935, S.7.
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Niel,*** auf dessen Konto ferner die Stiicke »Auf der Heide bliiht ein kleines Bliimel-
ein<'* und »Es ist so schén, Soldat zu sein« gehen.™*¢

(3) Treten Wehrmacht, SA und ausnahmsweise die NS-Jugendorganisationen
als Vorbilder fir die mitmarschierenden Kinder auf (vgl. sVorbilder Soldaten-/
Formationsspiel J< und >Vorbilder Soldaten-/Formationsspiel J/M«), werden mehr-
heitlich die Jungen angesprochen. Gegeniiber der Prasentation beider Geschlechter
betrigt das Verhiltnis etwa 2:1,4 (vgl. Abb. 2). Dariiber hinaus sind die Midchen
auch dann in der Unterzahl, wenn die Kinder gemeinsam die Truppenverbinde
begleiten und nachahmen. Zugleich werden die Midchen regelmifdig mit Puppe
veranschaulicht, wihrend die Jungen Trommeln, Fl6ten, Spielzeugsibel, Ha-
kenkreuzfihnchen oder gelegentlich Spielzeugpanzer als Attribute erhalten. Die
lebhaften Szenen erfahren oftmals noch eine dramaturgische Steigerung, indem
die Freude der Jungen iiber den Besitz von Militirspielsachen, Kriegsspielzeug
und anderen Spielzeugen zur Wehrertiichtigung sprachlich und ggf. kiinstlerisch
ausgearbeitet wird.

Das Moratoriumskonzept wird bei der Kontextualisierung des Soldatenspiels
durch die Wehrmacht nur selten itberschritten, beispielsweise wenn der im Rollen-
spiel konzeptualisierte Wunsch, als Soldat in der Wehrmacht zu dienen (vgl. »Dienst
Wehrmacht J9),'*” dahingehend eine Konkretisierung erfihrt, dass die Jungen davon
triumen, an der Front zu kimpfen,“® oder sie Zeugen einer Szene wie der folgen-
den werden: »Eine Frau sieht den Soldaten nach und weint. Nun gehen sie an die
Front, sagt sie. Mein Sohn ist auch dabei. Alle Buben aber haben leuchtende Augen.
Sie wollen alle des Fiihrers Soldaten werden«.*

Die Abbildung 5 entstammt der Fibel »Gute Kameraden« (Criiwell). Wie die vor-
hergehenden Beispiele folgt auch diese Darstellung dem pddagogischen Prinzip der
>Erlebnisorientierung:.

144 Vgl. Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 82.
145 Vgl.z.B. F80, S. 64.

146 Vgl. Fo1, S. 84.

147 Vgl.z.B. Fs6, S. 48; F60, S. 70; F85, S. 80; F115, S. 54.
148 Vgl. F24,S.43.

149 F110,S.141.
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Abbildungen 5 + 6: »Die Soldaten kommen« (sVorbilder Soldaten-/Formationsspiel, J), I1l.:
Ernst Kutzer, in: F74, S. 86 (links);*° »Soldaten! Soldaten!« (-Vorbilder Soldaten-/
Formationsspiel J/M<), Ill.: Georg Stapel, in: F101, S. 52 (rechts)

Die Soldaten Rommen.
Stillgeftanden! ruft Julius Junker. Er ijt der Haupt-
mann. Ja, fo ein Pimpf Rann kommanbdieren. Und alle
ftehen ftill wie ridytige Soldaten.
Ridt't eud)! Rommandiert Hauptmann Junker. Beini
Weide etwas Furiidk, Ul Dahimann den Baud) rein!
£os, los, rufen die MMadden auf einmal, die Soldaten
kommen! — Wir marjdjieren hin, jagt der Hauptmann. Redyts-
um! 3Im Gleidfdyritt, marjdy! Und da kommen die Solda=
ten audy fdyon.
Stillgeftanden! — Julius griigt mit dem Bol3jibel. Die
Rleinen Soldaten ftehen ftramm. 3fhre Augen leudyten.
So fieht fie der ridtige Hauptmann, Hod) 3u Pferd.
Er freut fid) iiber die Jungen. Er griit, und fein Sibel blit
in der Sonne. Und alle Soldaten ladjen und freuen fid) mit.
Tjdying, tjdjing, bum, bum, trava!
Die Soldaten waren da!

86

& f) b g : (S ., 5
5555 o0k, Sch. sch Sch

Sol da ten! Sol da ten!
Trommler und Trom pe ter!
Dann der Offizier mit dem Si bel.
Sieg fried, Otto, schnell her bei,
wir mar schie ren mit,
eins zwel, eins zwei,
in glei chem Schritt und Tritt.

Sonne, Sonntag, Sonnabend.
52

Aufgeregt gestikulierend signalisieren zwei Madchen den ins Soldatenspiel ver-
tieften Jungen, dass die Wehrmacht durch die Ortschaft der Kinder marschiere. Die
schon geiibten »kleinen Soldaten« marschieren daraufhin, ausgestattet mit Holz-

sibel, Gewehr und Fahne sowie einem >Papierhelmx« fiir den Kleinsten, unter dem

Kommando des »Hauptmanns« im »Gleichschritt« zu den Wehrmachtssoldaten, be-
vor sie mit »leuchtenden Augen« antreten. So erblickt sie »der richtige Hauptmann,
hoch zu Pferd«, der das militirische Griifien der in strammer Haltung aufgereih-

ten Jungen erwidert. Auch die anderen Wehrmachtssoldaten »lachen« und »freuen«

sich mit den Jungen.

150 »Die Soldaten kommen. Stillgestanden! ruft Julius Junker. Er ist der Hauptmann. Ja, so ein
Pimpf kann kommandieren. Und alle stehen still wie richtige Soldaten. Richt't euch! kom-
mandiert Hauptmann Junker. Heini Weide etwas zurlick, Uli Dahlmann den Bauch rein! Los,
los, rufen die Madchen auf einmal, die Soldaten kommen! — Wir marschieren hin, sagt der
Hauptmann. Rechtsum! Im Gleichschritt, marsch! Und da kommen die Soldaten auch schon.
Stillgestanden! —Julius grifit mit dem Holzsédbel. Die kleinen Soldaten stehen stramm. lh-
re Augen leuchten. So sieht sie der richtige Hauptmann, hoch zu Pferd. Er freut sich iber die
Jungen. Er griilt, und sein Sibel blitzt in der Sonne. Und alle Soldaten lachen und freuen sich
mit. Tsching, tsching, bum, bum, trara! Die Soldaten waren da!«
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In der Abbildung 6, die in der »Ostpreuflenfibel« (Sturm/Hirt) enthalten ist, wird
stattdessen das Motiv der mit der Wehrmacht mitmarschierenden Kinder verwen-
det. In der ersten Reihe laufen zwei sehr energisch wirkende blonde Midchen — ei-
ne mit Puppe — sowie ein kleiner Junge mit >Papierhelm«im Gleichschritt neben den
Soldaten her, hinter ihnen zwei Jungen und ein kleines Midchen mit einem Blumen-
straufl. Unmittelbar neben der Wehrmacht demonstrieren zwei >Pimpfes, die nach
dem nationalsozialistischen Modell der Lebensalterskonzepte bereits zur >Jugend«
zihlen, das beim >Dienst« eingeiibte vormilitirische Kénnen.

Die »Performanz des Bildlichen« ergibt sich dabei ganz mafigeblich aus der me-
dialen Transformation unterschiedlicher »symbolischer Handlungen« und der »Bi-
polaritit von Agieren und Zuschauen«.” Die Sechs- bis Siebenjihrigen konnten
sich selbst einen >Papierhelm«herstellen, Objekte umfunktionieren oder ihren Kor-
per einsetzen, besafien vielfach Spielzeuge fiir das Soldatenspiel, die nicht nur als
prisentierte, sondern besonders als bewegte Objekte im Sinne einer inszenierten
Darbietung interessierten, und kannten aus dem Rundfunk und dem Unterricht
Marschmusik aus dem 19. Jahrhundert sowie aktuelle Marschlieder. Vor allem aber
erlebten sie die Wehrmacht im Alltag und imitierten sie. Unter dieser Perspektive,
wonach das Bild »nicht als bewegungsloses Abbild und auch nicht als blof Semioti-
sches«aufzufassenist, beruht die »Performanz des Bildlichen«< grundsitzlich darauf,

52 Im Ineinandergrei-

»ein reales Wechselverhiltnis mit dem Fiktiven zu eréffnenc.
fen von »Wahrnehmen« und »Auffihren« wird auf der Folie von »Ereignis«, »Pra-
senz« und »Korporalitit« sonach »Theatralitit« gestiftet:>> Wer einen Helm oder ei-
nen Sibel besaf}, konnte gar nicht anders als marschieren, und zwar genauso, wie
dies im Text unter der Abbildung als verbindliche Norm festgelegt und im Unter-
richt eingetibt wurde: »eins zwei, eins zwei, in gleichem Schritt und Tritt«. Der-
gestalt korrespondiert der Performativitit des Bildes, das sein »Handlungspoten-
zial« im Gleichmaf} der Beinbewegungen wirksam entfaltet,* die Performativitit
der Sprache, die den geraden Takt der Marschmusik einfingt, sodass sich die sechs-
bis siebenjahrigen Kinder der sprachlich und visuell auf die >Funktionslust< ausge-
richteten Spiel-Handlung nur schwer entziehen konnten.

Die in der Abbildung 6 angelegte wechselseitige Verschrinkung von Kind-
heitsmoratorium sowie Jugendmoratorium und deren Uberschreitung durch das
gemeinsame Marschieren mit der kampfbereiten dlteren Generation bringt die Ge-
schlossenheit der >Volksgemeinschaft« wie auch die geopolitische Zielperspektive

151 Kramer, Performanz 2011, S. 65; vgl. Fischer-Lichte, Performativitat 2016, S. 147ff. Vgl. zur me-
dialen Transformation und zur Performation des Zeigens Kap. 1.2.

152 Vgl. Krimer, Welt 2007, S. 246.

153 Kramer, Performanz 2011, S. 65.

154  Vgl. Fischer-Lichte, Performativitat 2016, S. 137ff., 158.
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Nazideutschlands unmissverstindlich zum Ausdruck. Auf Basis der rassenideo-
logisch gegriindeten Idee der >Volksgemeinschaft< hatte die nationalsozialistische
Pidagogik im Anschluss an reformpidagogische Primissen dsthetisierte Konstruk-
te von Kindheit und Jugend etabliert und die heranwachsende Generation auf die
>Erlosung« und >Rettung« des >deutschen Volkes< im >Tausendjahrigen Reich« ver-
pflichtet. Die Soldaten der Wehrmacht, denen die Jungen nacheifern sollten, stehen
in dieser Konzeptualisierung fiir die Wehrkraft des »deutschen« Volkes im »Kampf
fiir mehr >Lebensraum« und gegen die >jiiddisch-bolschewistischen Krifte«."” Der
kleine Junge mit >Papierhelm« und das kleine Madchen mit Blumenstrauf? fiigen
sich dabei ebenso in die Mythisierung des >deutschen« Kindes ein wie die ilte-
ren Kinder, die sich im Zeichen von »Selbstindigkeit«, »Pflichterfullung« und
»Selbstzucht« dem >Fithrerwillen« unterordnen.’®

4.2.2 Kriegsspiel

Neben jenen Rollenspielen, die in der Unterscheidung Krohs eher einem >Streben
nach Lust« zuzuordnen sind, werden in den Fibeln in geringem Umfang Spiele
aufgenommen, die sich stirker durch einen Wettkampfcharakter auszeichnen,
in denen sich also vornehmlich der >Wille zur Leistung« offenbart. In diesen als
»Kriegsspiel J« kategorisierten Spielhandlungen, die im Hinblick auf zukiinftige
gesellschaftliche Anforderungen ausschliefilich Jungen vorbehalten waren, wird
u.a. das Erkunden und Erstiirmen feindlicher Stellungen imitiert (vgl. Abb. 4,
untere Szene), das ErschiefRen von Feinden (wobei z.T. Maschinengewehre nach-
geahmt werden), das Auffahren von Geschiitzen und Panzerwagen, das Bergen
von Verwundeten und das Zihlen der Toten, dazu werden Racheschwiire und
Kriegserklirungen abgegeben."’ Die Fibel-Kinder bedienen sich bei den Spielen
ihrer zum Geburtstag oder an Weihnachten erhaltenen Figuren und Fahrzeuge.”®
Uberdies iiben sie in Rollen- oder Gelindespielen, bei denen sich die Jungen in
zwei Parteien aufteilen und das Recht des Stirkeren gilt, militirische Techniken
ein wie In-Deckung-Gehen, Sich-Anschleichen, den Bau von Unterstinden oder
simulieren einen drohenden Angriff mit chemischen Waffen und benutzen ihre
Kopfbedeckungen als »Gasmasken«.®

Die durch eine rassenanthropologische Riickbindung im pidagogischen Mora-
toriumskonzept des Nationalsozialismus fest verankerten Kriegsspiele dienten der

155  Stargardt, Maikafer 2006, S. 342.

156  Schirach, v., Hitler-Jugend 1934, S. 86f., 97.
157 Vgl. z.B. F23,S. 86; F54,S.72; F62, S. 52.

158  Vgl. dazu Kap. 2.3.3, Kap. 2.5.1 und Kap. 2.6.
159 F6,S.37;vgl. z.B. F14, S. 76; F49, S. 62.
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»kérperlichen Zucht« und »straffen Leistungsschulung« der >deutschen« Jungen. ¢
Thre physische wie psychische Abhirtung sollte einer >Verweichlichung« entgegen-
arbeiten, die durch eine »Uberspannung des Gedankens der Kindesgemiheit« ent-
stehe und »zur Verleugnung der Erziehung zur Gemeinschaft« fithre.'®" Von den
leistungsorientierten Gruppenspielen versprach sich die NS-Pidagogik eine For-
derung der »geborenen Fithrer« und der »Gefolgschaftsbediirfnisse« der Mehrheit
sowie eine Mobilisierung der kimpferischen Antriebe der Jungen durch das Auf-
zeigen der Perspektive des Sich-Verteidigens.'®* Berauscht vom Heldengedanken
und tibersteigerten Selbstwirksamkeitserwartungen konnten die Jungen in diesen
gewaltformigen Spielen Selbst- und Fremdbestimmung erfahren, sich »im Hervor-
bringen und Geschehenlassen, im Binden und Gebundensein« in ihrer »Macht und
Ohnmacht« zugleich erleben.'® Im Spiel nahmen sie auf diese Weise vorweg, was
fir die meisten des Jahrgangs 1928 mit dem Aufruf des Reichsjugendfithrers Artur
Axmann zum freiwilligen Kriegseinsatz vom August 1944, dem siebzig Prozent der
»Hitlerjungen« folgten, Realitit werden sollte."*

Die Abbildung 7 aus der Fibel »Guck emol« (Zechner) nimmt mit der sprachlichen
und kiinstlerischen Gestaltung der Schneeballschlacht eine beliebte und gleichfalls

fiir die Thematisierung des >Deutschen Jungvolks«**

gebrauchte Form der Kriegs-
spiele auf. Im Leselehrgang wurde der Text unmittelbar vor dem Lesestiick »Hitler
im Krieg« positioniert, in dem Hitler als Held im Ersten Weltkrieg stilisiert wird.'s®
Die Schneeballschlacht wird mit einem Kampf verglichen und geht regelmifig mit
dem Appell einher, dass niemand zuriickbleiben darf und Jungen nicht weinen (vgl.
Abb. 7)."7 Laut einer Befragung 7- bis 13-jihriger Kinder im Rahmen einer 1930 er-
schienenen empirischen Untersuchung zu Kinderspielen von Karl Fuxloch, auf die
sich dessen Lehrer Kroh bezieht, wurde das gegenseitige Sichbewerfen mit Schnee-
ballen als »korperliches Kampfspiel« wahrgenommen und lasse erkennbar »Fithrer-

personlichkeiten« hervortreten.'® Von den kérperlichen trennte Fuxloch die »geis-

160 Eckhardt, Grundschulbildung o0.]. [1938], S. 53; vgl. 0.A., Pommernfibel 1935, S. 84; Dieterich,
Handbuch 0.]. [1935], S. 10; Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 73f.

161 Eckhardt, Grundschulbildung 0.]. [1938], S.15.

162 Broermann, Volksschulalter | 1935, S.145; vgl. Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S.335;
Fuxloch, Spiel 1930, S.17, 60; Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1933, S. 74.

163 Kramer, Welt 2007, S. 244.

164 Vgl. Stargardt, Maikifer 2006, S. 342f.

165 Vgl.z.B.F47,S.61.

166 Uber den konzeptionellen Zusammenhang der beiden Stiicke berichtet der Autor Heinrich
Léckel dem Bayer. Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus in seinem Schreiben v. 7. Ok-
tober 1933, BayHstA MK 42575, o.P.

167 Vgl.z.B. F6, S.56f.; F28, S. 72; F56, S. 75; F64, S. 94.

168 Fuxloch, Spiel 1930, S.15, 61; vgl. Kroh, Entwicklungspsychologie 1935, S. 335f.
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tigen Kampfspiele« wie Brett- und Kartenspiele, die gleichfalls zu den »direkten
Kampfspielen« zihlten und »den physischen Kampf symbolisch« ausdriickten.'®®

Abbildungen 7+ 8: »Die Schneeball-schlacht« (-Kriegsspiel J<), Ill.: Eugen Of$wald, in: F7,
S. 45 (links);"7° »O Tannenbaum« (Wunsch/Geschenk Kriegs-/SA-Spielzeug J<), Ill.: Grete
Schmedes, in: F89, S. 101 (rechts)

O Tannenbaum.

O Temal o T I OT. | o T I
wie treu sind deine Blitter! du kannst mir sehr gefallen!
Du griinst nicht nur zur Sommerszeit, Wie oft hat nicht zur Weihnachtszeit
nein auch im Winter, wenn es schneit. ein Baum von dir mich hocherfreut!
O Tannenb o Ta b OT: ik o T b
wie treu sind deine Blitter! du kannst mir sehr gefallen!

Die Sdmeeball:jchlacht.

Wir wollen eine Schlacht madjen, ruft Hans. Kommt mit mir!
3d) bin euer Hauptmann. Dorwirts drauf!

Bei, wie die Sdynecballen fliegen! Dem Emil fallt die Miige
vom Kopf und der Rleine Heiner purzelt in den Sdmee. Madyt nidyts!
it Hans, nur NMut! Wiemand darf juriidkbleiben.

Da bekommt das mutige Gansdien einen dicken Scineeball patid)!
in das Genidk. Au, au, Heult der Rleine Hauptmann. Das qilt nidt,
id) jpiele nidyt mehr mit. Er [duft weinend nad) Hauje und klagt
der Mutter jein Ceid. Die aber fagt: Was, du Heuljt und willjt der
Sitfrer fein?

45

O Tannenbaum, o Tannenbaum,
dein Kleid will mich was lehren:
die Hoffnung und Bestindigkeit
gibt Trost und Kraft zu jeder Zeit.
O Tannenbaum, o Tannenbaum,
dein Kleid will mich was lehren.
101

Beide Kampfspielarten seien zwar in der Altersklasse der 7- bis 9-jihrigen
Jungen noch nicht ganz so beliebt, da sie ihren »Kampftrieb« eher in »Jagdspie-
len« wie Riuber und Gendarm auslebten, gleichwohl kénne spiter »eine eindeutige
Entwicklung zum Kampfspiel« konstatiert werden. Bei den Midchen kime dieses
»antagonistische Element«, ihr Interesse fiir »Dynamisches [...] im Erleben, hingegen

169 Fuxloch, Spiel 1930, S.16. Zum Folgenden ebd., S.17, 22, 34 (Herv. i.0.); vgl. Kroh, Entwick-
lungspsychologie 1935, S. 368.

170  »Die Schneeball-schlacht. Wir wollen eine Schlacht machen, ruft Hans. Kommt mit mir! Ich bin
euer Hauptmann. Vorwirts drauf! Hei, wie die Schneeballen fliegen! Dem Emil fillt die Miit-
ze vom Kopf und der kleine Heiner purzelt in den Schnee. Macht nichts! ruft Hans, nur Mut!
Niemand darf zuriickbleiben. Da bekommt das mutige Hanschen einen dicken Schneeball
patsch! In das Genick. Au, au, heult der kleine Hauptmann. Das gilt nicht, ich spiele nicht
mehr mit. Er lauft weinend nach Hause und klagt der Mutter sein Leid. Die aber sagt: Was,
du heulst und willst der Fithrer sein?«
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weitaus weniger zum Tragen. Fuxloch erkennt in diesen voneinander abweichen-
den geschlechtsspezifischen Spielpriferenzen, die sich in den Erstlesebiichern
wiederfinden, eine Bestitigung des Zusammenhangs »einer durch das Spiel erfol-
genden zweckmifSigen Vorbereitung auf die nach Geschlechtern verschiedenen Aufgaben des
spiteren Lebens«.

Bei der Verbalisierung der Schneeballschlacht wird mit der Stilisierung des
Wettkampfes als militirische Auseinandersetzung die subjektbildende und sub-
jektformierende Kraft von Sprache im Dispositiv >Lesenlernen< wirksam. So ent-
halten etliche Texte Termini wie »Anfiithrer«, »Angreifer«, »verteidigen«, »Feuer«,
»Kugeln«, »Feinde«, »Kanone«, »Festung«, »stiirmen« etc. und verweisen auf die
mit den Spielhandlungen verbundene Gewalt, wie folgende Beispiele zeigen:

»Schneeballschlacht. Hei! wie das zischt und dréhnt und kracht! / Im Hofe tobt die
Schneeballschlacht! / Die Kugeln pfeifen durch die Luft, / wer Bange hat, der ist
ein Schuft! /Bums! Bums! Bums! // Und krieg ich einen ins Gesicht, / haha! So'n
Schneeball beifdt doch nicht! / Sechs Bélle, rund und fest und grofs, / mach ich mir
erst, und dann geht’s los: / Bauz! Bauz! Bauz! // Der Hermann kriegt eins auf den
Bauch / und Miillers Franz und Friedrich auch. /Und Nachbars Hans, dem dicken
Tropf, / schiefd ich die Miitze von dem Kopf. / Bums! Bums! // Drauf los! Der Sieg
mufd unser sein! / Es wanken schon der Feinde Reihn./Und wie sie fliehn in tol-

lem Lauf, / kriegt Fritze noch eins hinten drauf! / Bautz!«”'

»Schneeballschlacht! [..] Nun kann die Schlacht losgehen. Heinz wird Anfiihrer. Er
teilt die Jungen in zwei Haufen. >lhr stiirmt die Burg, und ihr miift sie verteidi-
genl<Jeder macht sich Schneeballe. Heinz ruft: >sFeuer!< Hei, wie fliegen nun die
Schneebille. >Aus, schreit Fritz, er hat einen Ball auf die Nase bekommen. >Brrs,
macht Otto und schittelt sich, er ist an den Hals getroffen. Werner wilzt sich la-
chend im Schnee, er ist (iber seine eigenen Beine gestolpert.>Du bist totgeschos-
sens, necken ihn die andern. Dreimal mussen die Angreifer stiirmen, erst beim
vierten Male sind sie Sieger. Der linke Turm steht noch, da stecken sie ihre Haken-
kreuzfahne drauf. >Noch einmalls, ruft Otto, >aber jetzt wollen wir die Angreifer

sein«'7?

In den Erstlesebiichern stellen die Sieger vielfach eine Hakenkreuzfahne auf,'” z.T.
fungiert auch der Schneemann als »Feind« oder gerit zwischen die »feindlichen Li-
nien«.”” Gelegentlich werden die Schlachten in die Stadt/das Dorf oder den Wald
verlegt, wo die Jungen z.B. einen »Unterstand« bauen, sich mit »Bajonetten« vertei-

171 F12,S.112 (Herv. i.0.; Adolf Holst: »Schneeballschlacht«).
172 F1,S. 69f. (Herv.i.0.).

173 Vgl.z.B. F19, S. 82.

174 Vgl.z.B. F72,S.34; F38, S.58.
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digen, einen »Laubwall« errichten und lernen, was unter einem »Verrater« zu ver-
stehen ist.'”

Fiir das Kriegsspiel erhalten oder wiinschen sich die Jungen an Weihnachten'7®
und zum Geburtstag”’ passende Spielzeuge (vgl. sWunsch/Geschenk Kriegs-/SA-
Spielzeug J¢; >Darstellung Kriegs-/SA-Spielzeugq). In der Abbildung 8, die der »Fi-
bel der Mark Brandenburg« (Hirt) entnommen ist, sind unter den Weihnachtsge-
schenken etliche Soldaten mit Gewehren sowie ein Panzerwagen und eine Kano-
ne. In anderen Fibeln erhalten die Jungen neben (Zinn-)Soldaten der Wehrmacht
u.a. eine Flinte, einen Stahlhelm, ein SA-Buch, SA-Minner — speziell Fahnentri-
ger, SA-Motorradfahrer, SA-Reiter oder Gelindewagen der SA — und SS-Minner.
Die Weihnachtsgeschenke werden wiederholt mit dem Abdruck der Liedtexte von
»0 Tannenbaum« (Ernst Anschiitz)'”® oder »Morgen kommt der Weihnachtsmann«
(Hoftmann von Fallersleben) kontextualisiert, wobei diverse Wiinsche der Jungen
nochmals zur Sprache kommen: »Trommel, Pfeife und Gewehr, Fahn’ und Sibel und
noch mebhr, ja ein ganzes Kriegesheer«.””” In der Fibel »Bei uns in Wien« (Deutscher
Verlag fiir Jugend und Volk) hofft ein Junge auf »ein Flugzeug zum Fliegen, Soldaten
zum Siegen, Kanonen zum Knallen, dass alle Feinde fallen«.'*

Die Spielzeuge werden fiir den Kampf gegeneinander eingesetzt, oft wird eine
Burg erstiirmt. Dazu erscheinen Texte wie »Die Fahne hoch! [..] Bum, bum, bum!
Die Kanonen donnern. Die Mauern stiirzen. Der Feind reifit aus. Die Burg ist gefal-

181

len. Hurra!«** oder »Sie schiefRen mit Kugeln. Bums — ein Schuf in die Burg. Bum

— bum - bum knallt es aus der Festung zuriick. [...] Fritz bringt die verwundeten
Soldaten fort. >Wenn sie gesund sind, geht der Krieg wieder los«[...]«.”®* Neben Ver-
wundeten sind auch Tote zu beklagen, bevor das Spiel erneut beginnt:

»Nach Weihnachten [..] Er [Uwe] [..] stellt seine neuen Soldaten in der Burg auf.
Emil hat die alten Soldaten und mufd sich aus Bauklétzen eine Burg bauen. Dann
wird die Kanone geladen. Sie schiefsen mit Marmeln [sic], immer abwechselnd:
Bum, — ein Volltreffer in Emils Festung; zwei Soldaten fallen um. Emil schiefst
Uwes Hauptmann tot, das ist schlimm. Als sie zuletzt die Toten zidhlen, hat Emil
doch gewonnen. Er hatte seine Soldaten hinter den Baukl6tzen besser in Deckung

175 Vgl.z.B. F39, S. 60; F78, S. 90f.

176 Vgl.z.B.F3,S.35; F7,S.39f; F12, S. 92f,; F13,S. 78f.; F15, S. 59; F16, S. 72; F45, S. 75; F59, S. 30; Fé0,
S.46; F80, S.57; F82, S. 23; F83, S. 46.

177 Vgl.z.B. F4,S.87; F6, S. 35; F11, S. 53; F15, S. 65; F43, S.11; F86, S. 52; F102, S. 65.

178 Vgl.z.B. F13,5.79; F19, S. 86.

179 Vgl.z.B. F1, S. 65; F23, S. 83; F42, S. 57; F56, S. 58.

180 F87,S.25.

181 F8,S.49.

182 F60,S.52.
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gebracht. Nach dem Kaffee will Uwe Rache nehmen; er hat Emil gleich wieder

den Krieg erklart.«'®

Wihrend das Soldatenspiel hiufig mit dem Wunsch der Jungen zusammenfillt, Sol-
dat der Wehrmacht zu werden (vgl. sDienst Wehrmacht J<), taucht diese Aussage im
Kontext der Kriegsspiele kaum auf. Eine der wenigen Ausnahmen bildet die Pad-
agogisierung in der Fibel »Frohe Arbeit« (Schroedel). Die Kinder lassen die an Weih-
nachten erhaltenen Soldaten »fast jeden Tag aufmarschieren und kimpfen«.'® Der
Krieg zwischen den »Deutschen« sowie den »Stellungen« des »Gegners« wird hier
expressiv geschildert, ehe die Erstkldsslerinnen und Erstklassler schlieRlich dariiber
unterrichtet werden, dass »jeder deutsche Junge« spiter einmal »zum Arbeitsdienst
und zur Wehrmacht«komme und die »deutschen Midel« dereinst als »Arbeitsmaid«
fiir Deutschland kimpfen.

»Beim Soldatenspiel. [..] Hiiben liegen die Deutschen, driiben die Gegner. Zuerst
steigt ein Flieger hoch und sieht sich die Stellungen genau an. Dann fahren die
Ceschiitze auf. Jetzt geht der Kampf los. Schon sitzen die ersten Volltreffer, da rol-
len von links die Panzerwagen heran. Nun wird es ernst. Auch der Gegner hat sei-
ne Tanks vorgeschickt. Die Soldaten stiirmen vor. Hort ihr die Maschinengeweh-
re: tacktacktacktacktack. Hurra, eine Stellung ist genommen! Zwei Panzerwagen
kénnen nicht weiter. Die Feinde ziehen sich langsam zuriick. Die Deutschen haben
gesiegt. Siegfried hat seine Truppen gut gefiihrt. Er will spater einmal Hauptmann
werden. Neulich hat er in einem richtigen Panzerwagen gesessen. Das war fein.
[.]55

Der Text lasst keinen Zweifel daran, dass die Deutschen in jedem Fall siegen wer-
den. Der Sieg der deutschen Soldaten gehort somit zur >Spielregels, bedarf vorab
der Rollenverteilung zwischen >Deutschen< und >Feinden< und nicht zuletzt solcher
Fithrerpersonlichkeiten, wie sie die Hauptfigur »Siegfried« verkorpert, der »spiter
einmal Hauptmann werden [will]«."® Er hat seine deutschen »Truppen gut gefiihrt«
und verfiigt bereits iiber Erfahrungen in der sWelt der Erwachsenens, durfte bereits
»in einem richtigen Panzerwagen« sitzen und kennt von seinem Grof3vater, der im
Ersten Weltkrieg gekimpft hat, Kriegsbilder und -geschichten.

In dem nachfolgenden Beispiel kommt der auf Selbstermichtigung und Unter-
werfung der Akteure basierende Spielrahmen mit der Aufgliederung in »Gefolg-

183 F23,S.86 (Herv. i.0.; Walter Schultze: »Nach Weihnachten«).
184 F54,S.72. Zum Folgenden ebd., S. 72f.

185 F54,S.72 (Herv.i.0.).

186 F54,S.72. Zum Folgenden ebd.
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schaftsmenschen« und die »Fithrer«®” Hermann und Wilhelm noch deutlicher zum
Ausdruck. Der Altere der beiden fithrt »die Deutschen« an:

»Wir spielen Soldaten [..] Draufien vorm Dorf teilen sie sich. Zwei Haufen sind es
jetzt. Hermann und Wilhelm sind die Fiihrer. Jeder will die Deutschen fithren. Wil-
helm ist alter. Er darf die Deutschen fithren. Hermann fiihrt die Feinde. Jetzt kann
es losgehen. Zum Sturm auf! Marsch marsch! Hurra! Hurra! Wie die Wilden stiir-
men sie los. Sie packen die Feinde und werfen sie nieder. Die Schlachtist aus. Ver-
wundete hat es gegeben. Das ist nicht schlimm. Wilhelm hat seinen Helm verlo-
ren, aber gesiegt hat er mit seinen Kameraden.«'®

Die vorangegangenen Beispiele fir das Kriegsspiel verweisen auf die Moglich-
keit der physischen Verwundung oder auch des Todes. Damit werden gleichzeitig
Aspekte beriihrt, die sich auf die von Sybille Kramer beschriebene »Umkehrbar-
keit« und die sich immer wieder eroffnende Chance des »Neuanfangs« im Spiel

beziehen'®?

und hinsichtlich des pidagogischen Moratoriumskonzepts Fragen zur
spielerisch inszenierten Verletzung und dem gespielten Sterben aufwerfen. Diese
betreffen insbesondere den Gebrauch des »Reversiblen«, der »sich im Spiel zu
einer Aktionsform verdichtet«, sowie die pidagogisch-didaktische Vermittlung der
»existenziellen Bedeutung der Irreversibilitit unseres Todes«. Phinomenologisch
klassifiziert Krimer das Spiel als »stehende Bewegung«, »eine allein dem Spiel eigene
ambivalente Bewegungsfigur« des »Hin und Her der Spielbewegung«, und begreift
die »spielerische Umkehrbarkeit« als »kulturelle Gegenwelt zu unserer existenziel-
len Unumkehrbarkeit«. Nach dieser Interpretation wire das Imitieren des Todes
und das ErschiefRen des >Feindes< im Spiel ein »mit >ewiger Wiederkehr« assozi-
iertes »Ereignis«, das einer »kreisfdrmigen Gegenwirtigkeit« unterliegt, »die keine
Briicke zwischen Vergangenheit und Zukunft bildet und sich darin der Irreversibi-
litat der Zeit ein Stiick weit entzieht«.”®® Das »Zeiterleben« witrde demnach auch
beim Kriegsspiel »weitgehend ausgeschaltet«.”

In diesem Sinne kénnen die in den Leselehrgang integrierten Soldaten- und
Kriegsspiele als »Spielraum einer Zeit« begriffen werden, der es den Kindern ermog-
lichte, sich im performativen Akt des Wahrnehmens und (Nach-)Spielens »aufler-
halb der Zeit« zu stellen.’*
tet, dass sie spiter einmal als Soldat fiir Hitlerdeutschland kimpfen werden, wo-

Zugleich wurden die Jungen allerdings darauf vorberei-

187 Broermann, Volksschulalter 11935, S. 145; vgl. Fuxloch, Spiel 1930, S. 66; Kroh, Entwicklungs-
psychologie 1935, S. 335f.

188 F14,S.76 (Herv.i.0.).

189 Kramer, Welt 2007, S. 247. Zum Folgenden ebd. und S. 249f. (Herv. i.0.).

190 Kramer bezieht sich hier auf Scheuerl, Spiel 1954, S. 98.

191 Stiibig, Spiel 2018, S. 315.

192 Kramer, Welt 2007, S. 250 (Herv. i.0.).

295



296

Kristin Straube-Heinze, Carsten Heinze: Medialisierung der Kindheit im Nationalsozialismus

durch das Als-ob-Geschehen des Spiels eine konkrete Ausrichtung auf das zukinfti-
ge Handeln erhilt und die Grenzen des Moratoriums verwischen. Schon »der kleine
Schulbub« erfuhr >kindgeméfi« von der »Notwendigkeit« des »Opfers«, sein Leben
fir das Vaterland zu geben, dafiir, »dafd der Feind nicht in die Heimat kommt und
Haus und Hof zerstort, dafd er nicht die Familie, Frauen und Kinder vernichtet«.’”
Auf dieser Folie lisst sich das Kriegsspiel nicht als eine von den Zwingen des Lebens
abgekoppelte Welt ansehen, sondern jenes wurde vielmehr in seiner Beziehung zu
der »auflerhalb des Spiels« existierenden Welt und folglich in seinem realen Bezug
zur »Alltagswelt« betrachtet.”*

Eine solche von Gunter Gebauer und Christoph Wulf auseinandergesetzte
»mimetische Beziehung« von Spiel und Gesellschaft bedeutet indes nicht, Spiele
als »einfache Abbilder oder Widerspielgelungen einer sozialen Welt« zu begreifen,
sondern verlangt vielmehr eine Analyse jener »Organisationsprinzipien, die Spiel
und »Alltagshandeln« gleichermaflen regeln.” Im Kriegsspiel lernten die Kinder
sunter den Bedingungen des [Spiel-]Rahmens« die »auch auflerhalb des Spiels«
geltenden und gesellschaftliche Anerkennung sichernden »konstituierenden Prin-
zipien« und hier vor allem das Fithrer-Gefolgschaftsprinzip kennen, das angesichts
der differierenden semantischen Dimensionen von >Spielwelt« und Kriegsrealitit
als Mittler »zwischen beiden Welten« fungierte.”® In der Konzeptualisierung der
snationalpolitischen« Erziehung, wonach beizeiten tiber Ziele und Griinde des
Krieges informiert und Gewalt unter dem Gesichtspunkt ihrer Notwendigkeit
isthetisiert wurde,”” kam es indes nicht darauf an, »ob das Kind die ganze Gro-
e soldatischen Heldentums« oder die Unumkehrbarkeit des Todes erfasse und

einzelne Inhalte eine »Verfrithung« darstellten oder nicht,®

sondern es ging um
ebenjene im Kriegsspiel hergestellte smimetische« Bezugnahme zur >Alltagswelt«
des Krieges.

Der Zweck der Soldaten- und Kriegsspiele bestand damit ganz entscheidend in
der Funktionalisierung ihrer >kreisfdrmigen Gegenwartigkeit< um der »existenzsi-
chernden und existenzsteigernden Wirkungen« dieser Spielformen willen, die das
Kind in einem »sich steigernden Aktivierungs- und Erregungsprozess [...], dem nach
dem Hohepunkt ein Abfall folgt«, in der »Wiederholung dieser Entwicklung [...] als

199

ausgesprochen lustvoll erlebt«'*® und die es ihm in der Zukunft erlauben sollten, be-

193 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 317.

194 Gebauer/Wulf, Spiel 1998, S.195; vgl. Wulf, Bilder 2014, S.140.
195 Gebauer/Wulf, Spiel 1998, S.196.

196 Ebd., S.195f.

197 Vgl. Heinze, Asthetisierung 2016.

198 Keller/Reinlein/Stanglmaier, Weg 1941, S. 317.

199 Stiibig, Spiel 2018, S. 316.
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reitwillig in den Krieg zu ziehen.*** Auf diese Weise konnte die Indienstnahme der
Spiellust und die darauf gegriindete Intensivierung der »Erlebnisfuhigkeit«*** fir die
Einiibung von Rollenmustern und die Zementierung von Anerkennungsverhaltnis-
sen im Fithrer-Gefolgschaftsverhiltnis genutzt werden, wozu auch das Durchspie-
len des Todes zihlte. Die im Kontext der grundstindigen unterrichtlichen Beschif-

202 offenbaren so ihre »un-

tigung mit der Heldenverehrung stehenden Kriegsspiele
behagliche und brutale Grammatike, ihr destruktives und gewalttitiges Potenzi-
al.>*3 Ab 1939 wurden im >Gesamtunterricht« dann Parallelen zum aktuellen Kriegs-
geschehen gezogen, das anhand von Fotos und Frontberichten »taglich« themati-
siert werden sollte, um »den neuen deutschen Freiheitskampf im Kinde lebendig

werden« zu lassen.?%*
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A Chronologische Ordnung
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Deutsche Jugend. Eine deutsche Heimatfibel fiir Stadt und Land von J.[akob] Dieterich. Mit
Bildern von Lia Doering. GieBen: Roth 0.J. [1934]. [2641.1]
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Fréhlicher Anfang. Ein erstes Lesebuch von Karl Eckhardt und Adolf Liillwitz mit vielen Bildern
von Else Wenz-Viétor. Die Umschlagzeichnung sowie die Bilder auf den Seiten 35, 46 schuf
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von Heinrich Wittmann in Gemeinschaft mit Paula Book, Otto Metzker, Wilhelm Reimold und Emil
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Flb

Fibel fir die Volksschulen Wiirttembergs. Mit Bildern von P.[eter] J.[akob] Schober, K.[arl]
Sigrist, H.lermann] Sohn und K.[arl] Stirner, [Bild S. 58: Miinchen: Bavaria-Verl. ]. Stuttgart, Berlin,
Leipzig: Union Deutsche Verlagsgesellschaft 1935. [2681]
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Bildern von Eugen 0Bwald. Ausgabe M (mit Vorfjbel), Braunschweig, Berlin, Hamburg: Westermann
1935. [ Verlagsexemplar mit Vormerkungen fiir Anderungen] [2515.7]

F18

Heini und Lene. Erstes Lesebuch fiir Mecklenburger Kinder. Auf Grund von Otte Zimmermanns Fi-
bel »Hand in Hand fiirs Vaterland« hg. und bearh. von Johannes Gosselck und Gustav Metelmann.
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F28
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Rhein-Ruhr-Fibel. Den Text bearb. Jos.[ef] Urhahn. Die Bilder schuf Else Wenz-Viétor. Diisseldorf:
Schwann o.J. [1935]. [2467.22]

F30

Roland-Fibel. Erstes Lesebuch fiir die Bremer Jugend. Mit Bildern von Ernst Kutzer. Bremen:
Biicher-Kommission 1935. [2567.2]

F31

Schlesierfibel. Hg. von der Facharbeitsgemeinschaft schlesischer Lehrer: August Ferdinand
Behrendt, Erich Ernst, Gustav Hoffmann, Gustav Irmer, Kurt Lehmann, Rudolf Matejka, Oskar
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F32
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Westermann 1935. [2515.295]

F34
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F38

Gute Kameraden, von denen leicht und lustig zu lesen ist. Dortmund: Criiwell 0.J. [1936]. [2683.1]
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Halloren-Fibel fir den Gau Halle-Merseburg. Bildschmuck von Ernst Kutzer und Roland Langer-
mann. Halle/S.: Schroedel 0.J. [ca. 1936]. [2684.1]

F40

Hand in Hand fiirs Vaterland. Eine deutsche Fibel von Otto Zimmermann. Mit hundert farbigen
Bildern von Eugen OBwald. Ausgabe M (mit Vorfibel), 2. Aufl., Braunschweig, Berlin, Hamburg:
Westermann 1936. [2515.33]

Fil

Heini und Lene. Erstes Lesebuch fiir Mecklenburger Kinder. Auf Grund von Otto Zimmermanns Fi-
bel »Hand in Hand fiirs Vaterland« bearb. und hg. von Johannes Gosselck und Gustav Metelmann.
Mit etwa hundert farbigen Bildern von Eugen 0Bwald. 10. Aufl., Braunschweig, Berlin, Hamburg:
Westermann 1936. [ 2515.113]

F42

Kinder! Wer liest mit? Ein Lesebuch fiir die Kleinen von Artur Kern. Bilder: Johannes Thiel. 3. Aufl.,
Bochum: Kamp o.J. [1936]. [2645.3]

F43

Lachendes Leben. Fibel fiir Berliner Kinder. Zeichnung der Bilder: Wilhelm [Martin] Busch. Ge-
meinschaft der Verl.: Berlin: Oehmigke; Berlin: Union Deutsche Verlagsgesellschaft o.J. [1936].
[2700]

Fih

Mihlenfibel. Erstes Lesebuch fiir schleswig-holsteinische Kinder. In Gemeinschaft mit Otto
Zimmermann bearb. und hg. von Heinrich Schulz. Mit etwa hundert farbigen Bildern von Eugen
0Bwald und Ernst Kutzer. Sitterlin-Ausgabe, 9. Aufl., Neubearbeitung 2. Aufl., Braunschweig,
Berlin, Hamburg: Westermann o.J. [1936]. [2515.227]

Fi5

Unsere Fibel. Von Otto Burmeister, Rudolf Kriiger, Adolf Plagemann. Bilder und Einbandentwurf
von Walter Johannes Schroeder. 7. Aufl., Langensalza, Berlin, Leipzig: Beltz 1936. [2695.2]

F46

Von Drinnen und DrauBen. Ein Lesebuch fiir die Kleinen. Hg. von Paula Book, Otto Metzker,
Wilhelm Reimold, Emil Wamser und Heinrich Wittmann. Die Ausgabe B bearb. Paula Book und
Heinrich Wittmann. Die Bilder malte A.[ugust] Weber-Brauns. Ausgabe B, 3., unverand. Aufl.,
Frankfurt a.M.: Diesterweg 1936. [2673.5]

1937

F47

Aachener Fibel. Den Text bearb. Jos.[ef] Urhahn. Die Bilder schuf Else Wenz-Viétor. Die Darstel-
lungen auf den S. 20, 29, 47, 59, 82 stammen von [Leo Sebastian] Humer, den Einband und das
Bild auf S. 49 schuf Richard Schwarzkopf. Diisseldorf: Schwann o.J. [1937]. [2467.2]

F48

Deutsche Jugend. Eine deutsche Heimatfibel fiir Stadt und Land von J.[akob] Dieterich. Mit
Bildern von Lia Doering. 4. Aufl., GieBen: Roth o.J. [1937]. [2641.4]

F49

Frohliche Fahrt. Fibel von Heinrich Bielfeldt mit Bildern von Gertrud Caspari und Friedrich MiB-
feldt. 3. Aufl. der Neubearbeitung, Kiel, Leipzig: Lipsius & Tischer o.J. [1937]. [2571.7]

F50

Jung-Deutschland-Fibel. Fiir den hansischen Lebensraum erarb. vom NSLB, Gau Hamburg, unter
Fiihrung von Walter Schultze. Die Bilder schuf Walter Schroder. Hamburg: Hartung o.J. [1937].
[2659.2]

Fbl1

Lies mit! Erstes Lesebuch fiir Stadtkinder. Bearb. von Miinchener und Augsburger Lehrern und
Lehrerinnen [unter der Leitung von Hans Fischer]. Bildschmuck von Eugen OBwald. Frankfurt

a.M.: Diesterweq 1937. [2664.3]
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1937

Fb2

Schau und lies! Eine Anfangsfibel aus dem Lebenskreise des Landkindes. Bearb. von Hans
Fischer und Irma Auer. Bilder von Ernst Heig. Frankfurt a.M.: Diesterweq 1937. [2704]

F53

Wir ABC-Schiitzen. Eine Lesefibel. Bearb. von Hans Stanglmaier. Bilder von Margret Wolfinger.
Miinchen: Kellerer 0.J. [1937]. [2709]

1938

F54

Frohe Arbeit. Leselernbuch in Schreib- und Druckschrift. Bebilderung: Walter Habicht. Halle/S.:
Schroedel 1938. [2716]

F55

Fréhlicher Anfang. Fibel fir Thiringer Schulen bearb. von Erich Frank. Bilder von Herbert Riede.
Die Bearb. lehnt sich an die Fibel Frohlicher Anfang von Karl Eckhardt und Adolf Liillwitz an.
Frankfurt a.M.: Diesterweq 1938. [ 2453.66]

F56

Geschichten fir kleine Leute. Versuchsfibel fiir das Ganzheitslesen. Mit Bildern von Bruno
Schmialek. Breslau: Hirt, 0.J. [1938]. Die Fibel erschien mit gleichem Inhalt und in gleicher Aus-
stattung bei Criiwell, Dortmund-Breslau o.J. [1938]. [2705.1]

F57

Von Drinnen und DrauBen. Ein Lesebuch fiir die Kleinen. Neubearbeitung von Heinrich Wittmann.
Bilder von Hans Gutgesell. Frankfurt a.M.: Diesterweq 1938. [2673.6]

F58

Von Marlein und Spielen. Lustige Lesegeschichten. Ein Ganzheits-Leselernbuch fir die ersten
Monate. Bearb. von Adolf Briickl. Bilder von Margret Wolfinger nach Skizzen des Verfassers.
Niirnberg: Korn 1938. [2714]

F59

Wir lernen lesen. Erstes Lesebuch fiir die alpenlandischen Volksschulen. Von H.[einrich] Kolar
und J.[oseph] F.[erdinand] Poschl. Mit Bildern von Ernst Kutzer. Ausgabe B mit steiler Schnur-
zugschrift, 10. Aufl., Wien: Osterreichischer Landesverl. 1938. [2566.19]

1939

F60

Danziger Heimatfibel. Erarb. vom Nationalsozialistischen Lehrerbund, Gau Danzig. Die Bilder
schuf Curt Ziesmer. Danzig: Kafemann 1939. [2719]

Fél

Die Fibel der Mark Brandenburg. Hirts Schreiblesefibel. [Bildschmuck von Julius C. Turner]. 2.
Aufl., Breslau: Hirt 1939. [2691.5]

F62

Fibel fiir den Reichsgau Danzig-WestpreuBen. Erarb. vom Nationalsozialistischen Lehrerbund,
Gau Danzig. Die Bilder schuf Curt Ziesmer. Danzig: Kafemann 1939 [2721]

F63

Fréhlicher Anfang. Ein erstes Lesebuch von Karl Eckhardt und Adolf Liillwitz mit vielen Bildern
von Else Wenz-Viétor. [ Die Umschlagzeichnung schuf Robert Manz.] Ausgabe B (Schreibschrift-
Ausgabe), 3. Aufl., Gemeinschaft der Verl. Frankfurt a.M.: Diesterweg, Saarbriicken: Buchgewerbe-
haus 1939. [2453.17]

Fé4

Gliick auf! Fibel von W.[enzel] R. Richter. Bilder von Karl Kostial. Reichenberg: Roland Verl.
Trausel 1939. [2550.4]

F65

Hand in Hand fiirs Vaterland. Eine deutsche Fibel von Otto Zimmermann. Mit farbigen Bildern von
Andreas Meier. Braunschweig, Berlin, Hamburg: Westermann 1939. [ 2515.36]

Jung-Deutschland. Eine deutsche Fibel. Auf Grund der Zimmermannschen Fibel »Hand in Hand
fiirs Vaterland« bearb. fiir den Gau Magdeburg-Anhalt von M.[ax] Dalchow, B. Hemprich und W.[il-
helm] Meil. Mit farbigen Bildern von Andreas Meier. 3., véllig neubearb. Aufl., Braunschweig, Berlin,
Hamburg: Westermann 1939. [ 2515.140]

F67

Lernfreude. Deutsche Schreiblese-Fibel »Lernfreude«. Unter Verwertung der Seelenkunde und
der Sprechlehre, namentlich der bewuBten Lautgestaltung, auf zeitgemaBem Anschauungsunter-
richte aufgebaut von Maximilian Schlegl. Abbildungen von Franz Rolf Werner, Hermann Miinzberg,
Rudolf Popper und Jos.[ef] Stegl, Lichtbilder von Hans Hausler, anatomische Lautbilder entwor-
fen vom Verfasser. A-Ausgabe, 6. Aufl., Leitmeritz: Elbe-Buchhandlung 1939. [2551.6]

F68

Niedersachsen-Fibel. Eine deutsche Fibel. Bearb. auf Grund von Otto Zimmermanns Fibel »Hand
in Hand firs Vaterland« fir den Regierungsbezirk Hildesheim und Nachbargebiete. Mit farbigen
Bildern von Andreas Meier. 3., véllig neubearb. Aufl., Braunschweig, Berlin, Hamburg: Westermann
1939. [2515.236]

F69

Pommernfibel. Hirts Schreiblesefibel. [Bildschmuck von Julius C. Turner.] 2. Aufl., Breslau: Hirt
1939.[2691.1]




Fibel-Korpus

1939

F70

Schlesierfibel. Hg. von der Facharbeitsgemeinschaft schlesischer Lehrer: August Ferdinand
Behrendt, Erich Ernst, Gustav Hoffmann, Gustav Irmer, Kurt Lehmann, Rudolf Matejka, Oskar Suhr.
Bilder von llse Mau. 2. Aufl., Breslau: Hirt 0.J. [1939]. Die Fibel erschien mit gleichem Inhalt und in
gleicher Ausstattung bei Criiwell, Dortmund-Breslau 0.J. [1939]. [2674.1]

Fn

Westmark-Fibel. Bearb. der Jung-Deutschland-Fibel fir den Gau Koblenz-Trier. Die Bilder schuf
Walter Schrader. Hamburg: Hartung, Auslieferung fiir den Reg.-bez. Trier: Lintz 0.J.[1939].
[2659.6]

1940

F72

Fibel Kinderwelt. Von Franz Brauner. 3., umgearb. und erw. Aufl. Bilder von Norbertine von
BreBlern-Roth. Graz: NS-Gauverl. Steiermark o.J. [1940]. [2594.3]

F73

Frohliche Fahrt. Nordmarkfibel von Heinrich Bielfeldt mit Bildern von Ruth und Martin Koser. Ge-
meinschaft der Verl.: Kiel, Leipzig: Lipsius & Tischer; Flensburg: Heimat und Erbe 1940. [2571.8]

F74

Gute Kameraden, von denen leicht und lustig zu lesen ist. Bilder von Ernst Kutzer. Dortmund:
Criiwell 0.J. [1940]. [2683.7]

F75

Jung-Deutschland-Fibel. Fiir den hansischen Lebensraum erarb. vom NSLB, Gau Hamburg, unter
Fiihrung von Walter Schultze. Die Bilder schuf Walter Schroder. Hamburg: Hartung o.J. [1940].
[2659.5]

F76

Kinderfibel. Hg. von Emil Gértner und Eduard Gerweck. Mit vielen Bildern von Karl Geitz. Bihl/
Baden: Konkordia 1940. [2682.5]

F77

Das Leserlein. Erstes Lesebuch fiir die Volksschulen Nordbayerns. Bearb. von Raimund Heuler,
Karl Markert und Karl Schander. Mit Bildern von Margret Wolfinger. 7. Aufl., Gemeinschaft der
Verl.: Niirnberg: Korn; Hof/Saale: Lion; Miinchen: Oldenbourg 0.J. [1940]. [2658.6]

F78

Meine Fibel. Ein Geschichtenbuch fiir die kleinen Bremer von Fritz Gansberg. Diese Fibel zeichne-
te Herbert Wellmann. Bremen: Geist 1940. [2726]

F79

Rhein-Ruhr-Fibel. Den Text bearb. Jos.[ef] Urhahn. Die Bilder schuf Else Wenz-Viétor. Die Darstel-
lungen auf den S. 17, 20, 29, 47, 48, 58, 66, 67, 63 stammen von [Leo Sebastian] Humer. Disseldorf:
Schwann o.J. [1940]. [2467.23]

1941

F80

Fibel fir die Volksschulen Wiirttembergs. Mit Bildern von P.[eter] J.[akob] Schober, K.[arl]
Sigrist, H.[ermann] Sohn und K.[arl] Stirner, [Bild S. T15: Miinchen: Bavaria-Verl.]. Stuttgart: Union
Deutsche Verlagsgesellschaft 1941. [ 2681.5]

F81

Fibel fir Niedersachsen. Schreiblesefibel. Textgestaltung: Hedwig Mansfeld, Bilder: Grete Schme-
des. Gemeinschaftsverl.: Hannover: Meyer (Prior); Breslau: Hirt 0.J. [1941]. [2724.2]

F82

Geschichten fiir kleine Leute. Fibel fir das Ganzheitslesen. Von Leo Grossek. Mit Bildern von
Bruno Schmialek. An der Gestaltung wirkten mit: Gertrud Niedoba, Melanie Reisch, Maria Streit,
Anna Till, Erhard Beier, Georg Kénig und Friedrich Nowak. Neugestaltete Ausgabe, Breslau: Hirt,
1941. Die Fibel erschien mit gleichem Inhalt und in gleicher Ausstattung bei Criwell, Dortmund-
Breslau 1941. [2705.2]

Mein Buch zum Anschauen, Zeichnen, Lesen und Schreiben von Hans Briickl. Bilder von Ernst
Kutzer. Gemeinschaft der Verl.: Minchen: Oldenbourg; Frankfurt a.M.: Diesterweg; Niirnberg:
Korn; Hof/Saale: Lion 0.J. [1941]. [2561.?]

F84

Mihlenfibel. Erstes Lesebuch fiir schieswig-holsteinische Kinder. In Gemeinschaft mit Otto
Zimmermann bearb. und hg. von Gustav Hennigs und Gustav Worreschk. Mit farbigen Bildern von
Andreas Meier. 12. Aufl., Braunschweig, Berlin, Hamburg: Westermann 1941. [2515.233]

F85

Neuland. Fibel von W.[enzel] R. Richter und Franz Effenberger. Bilder von Karl Kostial. Reichen-
berg: Roland Verl. Trausel 1941. [2731]

F86

Wir lernen lesen. Fibel fir Volksschulen in den Ostgebieten. Von Paul Jendrike, Erich Kobolt und

Willi Schmidt. Die Bilder schuf Doris Lautenschlager. Bromberg: Johne 1941. [2730]
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1842

F87

Bei uns in Wien. Leselernbuch fiir die ersten Klassen der Volksschulen des Reichsgaues Wien. In
Verbindung mit der Gauwaltung des NS-Lehrerbundes und unter Mitarb. einer Wiener Lehrer-
arbeitsgemeinschaft hg. von Franz X.[aver] Langer. Mitarb.: Franz Heintel, Ludovika Kordina,
Maria Linke, Therese Nasty, Franz Tex. Die Seiten 1-39 und die Seite 67 schrieb Eduard Kausel.
Bildschmuck von Christel Gross. Teil I: Winterbuch. Wien: Deutscher Verl. fir Jugend und Volk
1942. [2734]

F88

Deutsche Kinderwelt. Braunschweiger Heimatfibel. Auf Grund der Zimmermannschen Fibel
»Hand in Hand fiirs Vaterland« bearb. fir das Land Braunschweig von W.[ilhelm] Freidank. Mit
farbigen Bildern von Andreas Meier. 6., neubearb. Aufl., Braunschweig, Berlin, Hamburg: Wester-
mann 1942. [2515.168]

F89

Die Fibel der Mark Brandenburg. Hirts Schreiblesefibel. Teil I: Seite 1-40, Teil II: Seite 41-104. Text-
gestaltung: Hedwig Mansfeld, Bilder: Grete Schmedes. 3. Aufl., Breslau: Hirt 1942. [2691.6]

Fg0

Die Fibel fiir den Reichsgau Wartheland. Hirts Schreiblesefibel. Textgestaltung: Hedwig Mansfeld,
Bilder: Grete Schmedes. 2. Aufl., Gemeinschaftsverl.: Breslau: Hirt; Halle/S.: Schroedel 1942.
[2691.7]

Fa1

Fibel. Reichsgau Danzig-WestpreuBen. Hg. von Kurt Siebrandt. Bearb. von Kurt Siebrandt, Editha
Moldenhauer, Fritz Kanth und Otto Miller. Bilder von Georg Stapel. Danzig: Kafemann 1942. [2721.1]

F92

Frohliche Fahrt. Nordmarkfibel von Heinrich Bielfeldt mit Bildern von Ruth und Martin Koser.
Gemeinschaft der Verl.: Braunschweig, Berlin, Hamburg: Westermann; Kiel: Lipsius & Tischer;
Flensburg: Heimat und Erbe; Breslau: Hirt 1942. [2571.9]

F93

Frohlicher Anfang. Ein erstes Lesebuch von Karl Eckhardt und Adolf Lillwitz mit vielen Bildern
von Else Wenz-Viétor u.a. Ausgabe fiir Saarland und Lothringen. Gemeinschaft der Verl.: Frank-
furt a.M.: Diesterweg; Saarbriicken: Buchgewerbehaus; Auslieferung fir Lothringen: Paul Even,
Metz 1942. [2453.72]

F94

Gute Kameraden, von denen leicht und lustig zu lesen ist. Verfasser, S. 3-48, 96: Joseph Sprenger,
Verfasser, S. 49-95: Paul Hermens, Fritz Kohlhoff, Fritz Kuhne. Bilder von Ernst Kutzer. Ausgabe

G mit einer Grundlegung im Sinne der ganzheitlichen Sprechlesemethode, Dortmund: Criiwell 0.J.
[1942].12683.7]

F95

Hand in Hand fiirs Vaterland. Eine deutsche Fibel von Otto Zimmermann. Mit farbigen Bildern von
Andreas Meier. 4., neubearb. Aufl., Braunschweig, Berlin, Hamburg: Westermann 1942. [2515.39]

F96

Heini und Lene. Erstes Lesebuch fiir Mecklenburger Kinder. Auf Grund von Otto Zimmermanns Fi-
bel »Hand in Hand fiirs Vaterland« bearb. und hg. von Johannes Gosselck und Gustav Metelmann.
Mit farbigen Bildern von Andreas Meier. 14., neubearb. Aufl., Braunschweig, Berlin, Hamburg:
Westermann 1942. [2515.117]

F97

Ich will dir was erzahlen. Erstes Lesebuch fiir die Kinder des Hessenlandes. Auf Grund des
Zimmermannschen Fibelwerkes bearb. von Wilhelm Heide. Mit farbigen Bildern von Andreas Meier.
4., neubearb. Aufl., Braunschweig, Berlin, Hamburg: Westermann 1942. [ 2515.136]

F98

Jetzt gehe ich in die Schule! Erstes Lesebuch fir kleine Jungen und Madchen mit vielen Bildern
von Ernst Kutzer. Hg. vom NSLB, Kreis Osnabriick-Stadt. Bearb. von Fritz Weitkamp. Halle/S.:
Schroedel 0.J. [1942].[2579.5]

F99

Mein Buch zum Anschauen, Zeichnen, Lesen und Schreiben von Hans Briickl. Bilder von Ernst Kut-
zer. 3. Aufl., Gemeinschaft der Verl.: Minchen: Oldenbourg; Frankfurt a.M.: Diesterweg; Nirnberg:
Korn; Hof/Saale: Lion; Speyer: Zechner o.J. [1942].[2561.2]

F100

Niedersachsen-Fibel. Eine deutsche Fibel. Bearb. auf Grund von Otto Zimmermanns Fibel »Hand
in Hand firs Vaterland« fir den Regierungshezirk Hildesheim und Nachbargebiete. Mit farbigen
Bildern von Andreas Meier. 6., neubearb. Aufl., Braunschweig, Berlin, Hamburg: Westermann 1942.
[2515.239]

F101

OstpreuBen-Fibel. Hirts Schreiblesefibel. [ Textgestaltung: Hedwig Mansfeld], Bilder von Georg
Stapel. Teil I: Seite 1-48, Teil II: Seite 49-104. 3. Aufl., Kénigsberg i.Pr.: Padagogische Verlagsge-
meinschaft OstpreuBen Sturm Verl./Ferdinand Hirt 1942. [2691.13]
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F102

Sachsen-Fibel. Bearb. von Curt Beyer, Walter Loscher, Friedrich Sammer und Johannes Schreier.
Die Bilder malte Friedrich Bochmann. 2. Aufl., Gemeinschaft der Verl.: Leipzig: Brandstetter;
Leipzig: Klinkhardt; Chemnitz: Pickenhahn 0.J. [1942]. [2728.2]

F103
1942

Schlesierfibel. Hg. von der Facharbeitsgemeinschaft schlesischer Lehrer: August Ferdinand
Behrendt, Kurt Lehmann, Rudolf Matejka, Emil Miller, Oskar Suhr. Bilder von Max Teschemacher.
3. Aufl., Breslau: Hirt 1942. Die Fibel erschien mit gleichem Inhalt und in gleicher Ausstattung bei
Criiwell, Dortmund-Breslau 1942. [2674.2]

F104

Unsere Fibel. Unter Mitarb. mecklenburgischer Schulménner von Otto Burmeister, Adolf Plage-
mann. Bilder und Einbandentwurf von Hans Lang. 19.-27. Aufl., Langensalza, Berlin, Leipzig: Beltz
1942. [2695.6]

F105

Bei uns in Wien. Leselernbuch fiir die ersten Klassen der Volksschulen des Reichsgaues Wien. In
Verbindung mit der Gauwaltung des NS-Lehrerbundes und unter Mitarb. einer Wiener Lehrer-
arbeitsgemeinschaft hg. von Franz X.[aver] Langer. Mitarb.: Franz Heintel, Ludovika Kordina,
Maria Linke, Therese Nasty, Franz Tex. Bildschmuck von Christel Gross. Teil II: Sommerbuch.
Wien: Deutscher Verl. fiir Jugend und Volk 1943. [2734.1]

F106

Berliner Fibel. Bilder von Rotraut Hinderks-Kutscher. 4. Aufl., Gemeinschaftsverl.: Breslau: Hirt;
Berlin: Oehmigke; Berlin: Union Deutsche Verlagsgesellschaft; Berlin: Roth 1943. [2685.3]

F107

Fibel fir die Volksschulen Wiirttembergs. Aufgrund der Vorarbeiten eines Ausschusses im Auftrag
der wiirttembergischen Unterrichtsverwaltung hg. von [ Georg] WoBner. Mit Bildern von P.eter]
J.[akab] Schober, K.[arl] Sigrist, H[ermann] Sohn und K.[arl] Stirner, [Bild S. 115: Miinchen: Bava-
ria-Verl.]. 3. Aufl., Stuttgart, Berlin, Leipzig: Union Deutsche Verlagsgesellschaft 1943. [2681.7]

F108

Jung-Deutschland. Eine deutsche Fibel. Auf Grund der Zimmermannschen Fibel »Hand in Hand
fiirs Vaterland« bearb. fiir den Gau Magdeburg-Anhalt. Mit farbigen Bildern von Andreas Meier. 7.
Aufl., Braunschweig, Berlin, Hamburg: Westermann 1943. [2515.144]

F109

1943

Des Kindes Heimat. Eine Fibel fiir Stadt und Land. Verfasser dieser Fibel ist Josef Urhahn. Else
Wenz-Viétor zeichnete die Bilder mit Ausnahme der Darstellungen auf S. 27, 45, 46 und 69-71, die
Leo Sebastian Humer schuf. Das Bild S. 9 wurde v. Verlag R. Oldenbourg zur Verfiigung gestellt.
Heft 1: Schreibschrift, Heft 2: Druckschrift. 2. Aufl., Diisseldorf: Schwann 1943. [2467.19]

F1o

Lesefibel. Fiir kleine Leute. Verf. von Gottfried Linder, Gustav Kaufmann. Bilder und Textskizzen
von Trudl Purtscher. Hg. von der Gauwaltung des NSLB, Karnten. Graz: Leykam o.J. [1943].
[2736.1]

Fmm

Die lustige Rheinfibel. Ein Lesebiichlein fiir die Kleinen mit Bildern von Emilie Koch-Klingenburg.
Die Fibel wurde geschaffen von einer Arbeitsgemeinschaft. Das Fihrerbild stammt von Heinrich
Betzold. Disseldorf: Schwann, Vertrieb fiir den Reg.-bez. KoIn: DuMont-Schauberg o.J. [1943].
[2727.2]

Fn2

Pommernfibel. Hirts Schreiblesefibel. Textgestaltung: Hedwig Mansfeld, Bilder: Grete Schmedes.
4. Aufl., Breslau: Hirt 1943. [2691.3]

F13

Sachsen-Fibel. Bearb. van Curt Beyer, Walter Loscher, Friedrich Sammer und Johannes Schreier.
Die Bilder malte Friedrich Bochmann. 3. Aufl., Gemeinschaft der Verl.: Leipzig: Brandstetter;
Leipzig: Klinkhardt; Chemnitz: Pickenhahn [1943]. [2728.3]

F114

Von Drinnen und DrauBen. Heimatfibel fiir die deutsche Jugend. Von Karl Born und Heinrich
Wittmann. Bilder von Hans Gutgesell. Die Bilder auf S. 86, 87 malte Willi Harwerth. 3. Aufl., GieBen:
Hessischer Schulverl. Emil Roth 1943. [2673.10]

F15
1944

Fibel fir die deutsche Jugend. Hg. von einer Facharbeitsgemeinschaft deutscher Erzieher. Bilder
von Max Teschemacher. Berlin: Deutscher Schulverl. Berlin 0.J. [1944]. Ausgabe aus den Verl.:

Breslau: Hirt, Dortmund-Breslau: Criwell [2722.7]

a) In eckigen Klammern wird die Ordnungsnummer des Fibel-Findbuchs von Gi-

sela Teistler angegeben: Fibel-Findbuch. Deutschsprachige Fibeln von den Anfin-

gen bis 1944. Eine Bibliographie. Osnabriick: Wenner 2003. Die Ordnungsnummer

setzt sich aus der vierstelligen Stammnummer und der nach dem Punkt folgenden
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Nummer fiir die verschiedenen Ausgaben zusammen. Wurde statt der Nummer
fiir die Ausgabe ein Fragezeichen angegeben, so ist die verwendete Ausgabe im

Fibel-Findbuch nicht verzeichnet.



B Zulassungsverfahren und regionale
Verbreitungsgebiete

Fibeln/Fibelgruppen

Quellen (WQ, L1, L2, L3, L&)
Verbreitungsgebiete

F1

W0 Hansestadt Liibeck®

L1 verzeichnet

F2, F34

w0 Reg.-bezirke Oberbayern, Niederbayern-Oberpfalz und Schwaben (mit Ausnahme der Stadte
Miinchen, Pasing und Augsburg)®

L1 verzeichnet, 3. Aufl., 0.J. [1935]

L2 Bayern¢

L3 Bayern: Reg.-bezirk Oberbayern
Bayern: Reg.-bezirk Niederbayern
Bayern: Reg.-bezirk Schwaben

F3, F35

L1 verzeichnet

L2 Bayern®

L3 Bayern: Reg.-bezirk Oberfranken-Mittelfranken

F4, F36, F48

W0 amtl. genehmigt fiir Hessen'

L1 verzeichnet, 2. Aufl., 0.J. [1935]

L2 Hessen

L3 Hessen?

F5

W0 |zuqelassen als >Ersatzfibel< in den bisherigen Verbreitungsgebieten”

F6, F55, F63, F93

w0 zugelassen fir Lippe fir das Schuljahr 1934/35'
Ausg. A zugelassen fiir das Schuljahr 1934/35 in den Volksschulen in PreuBen, in denen bisher
eine Antiqua-Ausgabe benutzt wurde!
Ausg. B zugelassen fiir Aurich (auBer Stadt Wilhelmshaven, wg. angrenzendem Land Oldenburg, in
dem »Hand in Hand fiirs Vaterland« eingefiihrt wurde)*

L1 verzeichnet, Ausg. B, 1935

L2 PreuBen, Provinz Hannaver: Reg.-bezirk Aurich
Thiiringen
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L3 PreuBen, Provinz Pommern: Reg.-bezirk Stettin'
PreuBen, Provinz Hannover: Reg.-bezirk Aurich™
Thiringen"
Reichsgau Saarland®
L4 PreuBen, Provinz Hannover: Reg.-bezirk Aurich?
Thiringen®
PreuBen, Provinz Hessen-Nassau: Reg.-bezirk Kassel, Kreis Herrschaft Schmalkalden*
Westmark: Saargebiet®
F7
W0 Regierungsbezirk der Pfalz'
L1 verzeichnet
L2 Bayern*
L3 Westmark: Reg.-bezirk Saarpfalz
F8, F25, F71
W0 Regierungshezirke Oberfranken-Mittelfranken, Unterfranken (mit Ausnahme der Stadte Niirnberg
und Firth)’
L1 verzeichnet
L2 Bayern"
L3 Bayern: Reg.-bezirk Oberfranken-Mittelfranken
Bayern: Reg.-bezirk Mainfranken
F9, F51
W0 Miinchen, Pasing und Augshurg*
L1 verzeichnet
L2 Bayern
L3 Bayern: Reqg.-bezirk Oberbayern
F10, F32, F46, F57, F1l4
W0 REM, E Il a 3325, 01.12.37; REM, E Il a 2034, 10.12.38 (F114, Titelei); Hessen
L1 verzeichnet
L2 Hessen
PreuBen, Provinz Hessen-Nassau: Reg.-bezirke Kassel, Wieshaden®®
L3 Hessen
PreuBen, Provinz Hessen-Nassau: Reg.-bezirk Wiesbaden®
L4 Hessend
PreuBen, Provinz Hessen-Nassau: Reg.-bezirke Wiesbadene® und Kassel, Kreise Hanau, Gelsen-
kirchen, Schliichtern’
F11, F88
L1 verzeichnet
L2 Braunschweig®
L3 Braunschweig™
L4 Braunschweig"
F12
W0 Sachseni
L1 verzeichnet
F13
L1 verzeichnet
12 PreuBen, Provinz Brandenburg: Reg.-bezirke Frankfurt (Oder), Potsdam

PreuBen, Provinz Grenzmark Posen-WestpreuBen: Reg.-bezirk Schneidemiihl*
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F14, F80, F107

w0

REM, E Il a 6561/41, 11.07.41(F80, Titelei)
REM, E Il a 6561/41, 11.07.41 (F107, Titelei)

L1 verzeichnet
L2 Wiirttemberg
L4 Wiirttemberg"
PreuBen, Hohenzollern (Rheinprovinz)™: Reg.-bezirk Sigmaringen™
F15
W0 i.A. des NSLB Gau Osthannover (Titel)
L1 verzeichnet

F16, F49, F73, F92

w0 amtl. genehmigt fiir Schleswig®
>Nordmarkfibel (F73, Titelei)
>Nordmarkfibel«: Kreise Steinburg-West, Norder- und Stiderdithmarschen und Pinneberg
(Westermann); Eckernférde, Eutin, Herzogtum Lauenburg, Stadtkreis Kiel, Oldenburg i. Holst.,
Plon, Rendsburg, Segeberg und Stormarn (Lipsius und Tischer); Flensburg-Stadt, Flensburg-Land,
Stidtondern, Schleswig, Husum, Eiderstedt, Nordschleswig (Heimat und Erbe); Hansestadt Libeck
(Hirt) (F92, Titelei)

L1 verzeichnet

L3 PreuBen, Provinz Schleswig-Holstein: Reg.-bezirk Schleswig™

L4 PreuBen, Provinz Schleswig-Holstein: Reg.-bezirk Schleswig®

F17, F40, F65, F95

Wo Oldenburg”

L1 verzeichnet

L2 Oldenburg®

L3 Oldenburg

L4 Oldenburg"
Lippe

F18, F41, F96

W0 Mecklenburg®

L1 verzeichnet

L2 Mecklenburg

L3 Mecklenburg”

L4 Mecklenburg™”

F19

L1 verzeichnet

12 Berlin

L3 Berlin

F20, F97

L1 verzeichnet

L2 PreuBen, Provinz Hessen-Nassau: Req.-bezirk Kassel

L3 PreuBen, Provinz Hessen-Nassau: Reg.-bezirk Kassel

L4 PreuBen, Provinz Hessen-Nassau: Reg.-bezirk Kassel™

F21, F98

L2 PreuBen, Provinz Hannover: Reg.-bezirk Osnabriick

L3 PreuBen, Provinz Hannover: Reg.-bezirk Osnabriick?

L4 PreuBen, Provinz Hannover: Reg.-bezirk Osnabriick®

31



318

Kristin Straube-Heinze, Carsten Heinze: Medialisierung der Kindheit im Nationalsozialismus

F22, F66, F108

w0

Kreise Haldensleben, Wanzleben, Wolmirstedt; Stadtkreise Magdeburg und Quedlinburg des Reg.-
Bezirks Magdeburg; Anhalt (F66, Titelei)

L1 verzeichnet
L2 PreuBen, Provinz Sachsen: Reg.-bezirk Magdeburg*
L3 PreuBen, Provinz Sachsen: Reg.-bezirk Magdeburg
Anhalt
L4 PreuBen, Provinz Sachsen: Reg.-bezirk Magdeburg?
Anhalt
F23, F50, F75
W0 REM, E Il a 2007, 29.06.1937 (F50, Titelei)
REM, E Il a 2007, 29.06.1937 (F75, Titelei)
L1 verzeichnet
L2 Hamburg
L3 Hamburg
L4 Hamburg®
F24, F76
L2 Baden
L3 Baden
PreuBen, Hohenzollern (Rheinprovinz)®: Reg.-bezirk Sigmaringen
L4 Baden, Elsass, Hohenzollern, Teile der besetzten Ostgebiete®
F25 (vgl. F8)
F26
L1 verzeichnet
L2 PreuBen, Provinz Hessen-Nassau: Reg.-bezirk Wieshaden
L3 PreuBen, Provinz Hessen-Nassau: Reg.-bezirk Wieshaden®
F27, F44, F84
W0 REM, E Il a 5463 (F84, Titelei)
L3 PreuBen, Provinz Schleswig-Holstein: Reg.-bezirk Schleswig
F28, F69, F112
L2 PreuBen, Provinz Pommern: Reg.-bezirke Stettin und Kdslin
L3 PreuBen, Provinz Pommern: Reg.-bezirke Stettin, Kdslin, Schneidemiihl®
L4 Reichsgau Pommern: Reg.-bezirke Stettin," Kdslin' und Schneidemiihl’
F29, F79
W0 REM, E Il a 3716, 13.02.40 (F79, Titelei)
L1 verzeichnet
12 PreuBen, Rheinprovinz: Reg.-bezirk Diisseldorf
L3 PreuBen, Rheinprovinz: Req.-bezirk Diisseldorf
F30
L1 verzeichnet
12 Bremen®
F31, F70, F103
W0 REM, E Il a Nr. 5499, 03.09.40 (F103, Titelei)
L1 verzeichnet
L2 PreuBen, Provinz Niederschlesient: Reg.-bezirke Breslau, Liegnitz

PreuBen, Provinz Oberschlesien: Reg.-bezirk Oppeln
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L3 PreuBen, Provinz Niederschlesien: Reg.-bezirk Liegnitz"
PreuBen, Provinz Oberschlesien: Req.-bezirk Kattowitz
L4 PreuBen, Provinz Niederschlesien: Reg.-bezirke Breslau,® Liegnitz®

PreuBen, Provinz Oberschlesien: Reg.-bezirke Oppeln,? Kattowitz?

F32 (vgl. F10)

F33

L1 verzeichnet
12 Anhalt®
F34 (vgl. F2)
F35 (vgl. F3)
F36 (vgl. F4)
F37
L4 |qelistet ohne Angabe des Verbreitungsgebietes
F38, F74, F94
W REM, E Il a 3624/39, 14.02.40 (F94, Titelei); Lippe, Reg.-bezirk Minden’
L1 verzeichnet, 0.J.
L2 Lippe
PreuBen, Provinz Westfalen: Reg.-bezirke Minster, Minden, Arnsberg
L3 Lippe
PreuBen, Provinz Westfalen: Reg.-bezirk Arnsberg’
PreuBen, Rheinprovinz: Reg.-bezirk Diisseldorf
L4 Lippe"
PreuBen, Provinz Westfalen: Reg.-bezirke Miinster," Minden, Arnsberg
PreuBen, Rheinprovinz: Reg.-bezirk Disseldorf
Schaumburg-Lippe*
F39
wo Gau Halle-Merseburg (Titelei)
L1 verzeichnet

F40 (vgl. F17)

F41(vgl. F18)

F42

W0 Rheinland, Westfalen, Emsland (F42, Titelei)

L1 verzeichnet

L4 PreuBen, Rheinprovinz: Reg.-bezirke Kdln und Diisseldorf, Kreis Mors"
PreuBen, Provinz Westfalen: Reg.-bezirk Miinster, Kreis Recklinghausen’

F43

12 Berlin

L3 Berlin

Fa4 (vgl. F27)

F45, F104

Wo Mecklenburg*

L2 Mecklenburg

L3 Mecklenburg®

L4 Mecklenburg®

einige Versuchsschulen in Bayern, Rheinland, der Westmark, Wien, Braunschweig u.a.
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F46 (vgl. F10)
F47
W0 REM, E Il a 3716, 13.02.40 (F79, Titelei)
L2 PreuBen, Rheinprovinz: Reg.-bezirk Aachen
L3 PreuBen, Rheinprovinz: Reg.-bezirk Aachen
F48 (vgl. F4)
F49 (vgl. F16)
F50 (vgl. F23)
F51(vgl. F9)
F52
L3 Bayern: Reg.-bezirk Oberbayern
Bayern: Reg.-bezirk Niederbayern
Bayern: Reg.-bezirk Mainfranken
F53
L3 Bayern: Reg.-bezirk Oberbayern
Bayern: Reg.-bezirk Niederbayern
Bayern: Reg.-bezirk Mainfranken
Fb4
L2 PreuBen, Provinz Sachsen: Req.-bezirk Erfurt
L3 PreuBen, Provinz Sachsen: Reg.-bezirk Erfurt®
PreuBen, Provinz Sachsen: Reg.-bezirk Merseburg®™
L4 PreuBen, Provinz Sachsen: Reg.-bezirk Erfurt™
F55 (vgl. F6)
F56, F82
L3 PreuBen, Provinz Oberschlesien: Reg.-bezirk Kattowitz
L4 PreuBen, Provinz Oberschlesien: Reg.-bezirke Kattowitz,® Oppeln™
F57 (vgl. F10)
F58
L3 Bayern: Reg.-bezirk Mainfranken
Bayern: Reg.-bezirk Oberfranken-Mittelfranken
F59
W0 Erlass des Bundesministeriums fiir Unterricht, Z. 1980-11/9, 20.01.37 (F59, Titelei)"
L3 Reichsgaue Wien, Oberdonau, Salzburg, Tirol mit Vorarlberg,” Niederdonau®®
L4 Reichsgaue Niederdonau,'* Oberdonau,"™ Salzburg,™ Tirol und Vorarlberg®
F60
L3 |Reichsqau Danzig-WestpreuBen: Reg.-bezirk Danzig
F61, F89
L3 PreuBen, Mark Brandenburg: Reg.-bezirke Frankfurt (Oder), Potsdam
L4 PreuBen, Mark Brandenburg: Reg.-bezirke Frankfurt (Oder), ""Potsdam »
F62, F91
W0 amtlich eingefihrt durch Verfiigung des Reichsstatthalters, Abt. Erziehung, Unterricht, Kultur und
Gemeinschaftspflege, 24.11.39 (F62, Titelei)
L3 Reichsgau Danzig-WestpreuBen™®
L4 Reichsgau Danzig-WestpreuBen®s
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F63 (vgl. F6)

F64

L3

|Reichsqau Sudetenland

FB5 (vgl. F17)

FB6 (vgl. F22)

F67

L3 |Reichsqau Sudetenland™

F68, F100

W0 Reg.-bez. Hildesheim sowie Nachbargebiete (F100, Titelei)
L1 verzeichnet

L2 PreuBen, Provinz Hannover: Reg.-bezirk Hildesheim

L3 PreuBen, Provinz Hannover: Req.-bezirk Hildesheim

L4 PreuBen, Provinz Hannover: Reg.-bezirk Hildesheim®

F69 (vgl. F28)

F70 (vgl. F31)

F7i

W0 REM, E Il a 806/39, 30.03.39 (F71, Titelei)

L3 PreuBen, Rheinprovinz: Reg.-bezirke Koblenz, Trier

L4 Westmark"

F72

W0 [REM], E Il a 05910 40 (F72, Titelei, Stempeleindruck)

L3 Reichsgaue Kéarnten,"" Steiermark™

L4 Reichsgau Steiermark und riickgegliedertes Gebiet Untersteiermark""

F73 (vgl. F16)

F74 (vgl. F38)

F75 (vgl. F23)

F76 (vgl. F24)

F77(vgl. F8)

F78

L3 Bremen

L4 Bremer Gebiet (evtl. einige Schulen der Oldenburger Gebiete)”

F79 (vgl. F29)

F80 (vgl. F14)

F81

L3 PreuBen, Provinz Hannover: Reg.-bezirke Hannover,* Liineburg, Stade

L4 PreuBen, Provinz Hannover: Reg.-bezirke Hannover,®® Lineburg,® Stade®

F82 (vgl. F56)

F83, F99

W0 REM, E Il a 5677, 03.09.41; Bayer. Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus, Nr. XI 47080,
17.09.41 (F99, Titelei)

L4 Bayern'™

Westmark, Rheinpfalz®
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F84 (vgl. F27)

F85

L4 Sudetengau [Reichsgau Sudetenland], Protektorat Bohmen und Mahren, Slowakei, reichsdeutsche
Schulen des Auslands™

F86

L4 Gau Danzig-WestpreuBen'
Reichsgau Wartheland
PreuBen, Provinz OstpreuBen: Reg.-bezirke Allenstein, Gumbinnen, Zichenau
Generalgouvernement

F87, F105

L4 |Reichsqau Wien?

F88 (vgl. F11)

F89 (vgl. F61)

F30

L4 |Reichsqau Wartheland*

F91(vgl. F62)

F92 (vgl. F16)

F93 (vgl. F6)

F94 (vgl. F38)

F95 (vgl. F17)

F6 (vgl. F18)

F97 (vgl. F20)

F98 (vgl. F21)

F99 (vgl. F83)

F100 (vgl. F68)

F101
L1 verzeichnet
L2 PreuBen, Provinz OstpreuBen: Reg.-bezirke Kénigsberg, Allenstein, Gumbinnen,* Marienwerder
L3 PreuBen, Provinz OstpreuBen: Reg.-bezirke Zichenau,™ Kdnigsberg,™ Allenstein,®® Gumbinnen®
L4 PreuBen, Provinz OstpreuBen: Reg.-bezirke Zichenau, Konigsberg, Allenstein, Gumbinnen
F102, F113
W0 REM, E Il a 5580/41, 19.07.41 (F102 Titelei)
L4 Sachsen
gine Reihe deutsche Schulen im Ausland (Balkan und Ostlandgebiete)*®

FI03 (vgl. F31)

FI04 (vgl. F45)

F105 (vgl. F87)

F106

Lt | 6au GroB-Berlin®

FI07 (vgl. F14)

FI08 (vgl. F22)

F109

L4 |PreuBen, Rheinprovinz: Reg.-bezirke Diisseldorf * Aachen”
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F110

L4 |Reichsqau Kérnten und riickgegliederte Gebiete von Siidkarnten und Oberkrain®”
Fn

L3 PreuBen, Rheinprovinz: Reg.-bezirk Koln

L4 PreuBen, Rheinprovinz: Reg.-bezirk Koln"

F112 (vgl. F28)

F113 (vgl. F102)

F114 (vgl. F10)

F15

W0 |a|s >Kriegslernbuch« fiir das gesamte >Reich< vorgesehen*"

a) Im Folgenden werden die Zulassung und die regionale Verbreitung der
Fibeln im Untersuchungskorpus mit der Listung der Erstlesebiicher in einem
der tberlieferten Fibelverzeichnisse nachgewiesen. Die Fibellisten werden in
der chronologischen Reihenfolge mit L1, L2, L3, L4 bezeichnet. Li: Verzeichnis
der neu eingefithrten Fibeln, in: Deutsche Volkserziehung. Schriftenfolge. Hg.
v. Zentralinstitut fir Erziehung und Unterricht, Berlin, Jg. 3 (1936), S. 68-70; L2:
Liste »brauchbarer Fibeln«, BArch R 4901/12661, Bl. 504-507; NLA OL Best. 134,
Nr. 1224, Bl. 136-137, im Zusammenhang mit dem Erlass des Reichsministers fiir
Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung, E II a 1602 v. 26. Juli 1938, Beschaffung
von Fibeln, in: Deutsche Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung 1938, S. 348;
L3: Verzeichnis der fiir den Gebrauch an Volksschulen zugelassenen Lehrbiicher,
Reichsstelle fiir Schulwesen, Juni 1941, BArch R4901/3232, Bl. 16-23; L4: Fibeln in
Normalschrift 1943, WUA 3/30-2, 0.P. Die in den Fufinoten zu L3 und L4 angefiihr-
ten Genehmigungserlasse entstammen der jeweiligen Liste. Weitere Nachweise
zu Zulassungsverfahren und regionaler Verbreitung aus anderen Quellen werden
unter dem Kiirzel WQ aufgefiihrt.

b) Erlass des Preuf. Ministers fiir Wissenschaft, Kunst und Volksbildung Nr. 72,
U II C 7526 11 v. 21. Februar 1934, Gebrauch der Jungvolk-Fibel, in: Zentralblatt fiir
die gesamte Unterrichtsverwaltung in Preufien 1934, S. 72.

¢) Bekanntmachung des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus Nr.
IV 52169 tiber die Lesebiicher fiir den ersten Schiilerjahrgang v. 14. November 1933.
In: Bayerische Staatszeitung Nr. 265 v. 16. November 1933, BayHStA MK 42569, 0.P.
d) Die Zulassung bezieht sich auf die Reg.-bez. Oberbayern, Niederbayern und
Schwaben. Vgl. Bekanntmachung des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht
und Kultus Nr. IV 52169 iiber die Lesebiicher fiir den ersten Schiilerjahrgang v.
14. November 1933. In: Bayerische Staatszeitung Nr. 265 v. 16. November 1933,
BayHStA MK 42569, 0.P.

e) Die Zulassung bezieht sich insbesondere auf die Stidte Nirnberg und Fiirth,
vgl. Bekanntmachung des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus
Nr. IV 52169 iiber die Lesebiicher fiir den ersten Schiilerjahrgang v. 14. November
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1933. In: Bayerische Staatszeitung Nr. 265 v. 16. November 1933, BayHStA MK
42569, 0.P.

f) Vermerk (F36, Klebezettel), Deutsches Zentralinstitut fur Erziehung und Unter-
richt, Berlin.

g) [Reichserziehungsministerium, im Folgenden mit REM abgekiurzt], E II a
5906/40, 17.03.41.

h) Erlass des Preuf3. Ministers fiir Wissenschaft, Kunst und Volksbildung Nr. 138, U
11 C 7691, v. 10. April 1934, Gebrauch der Frakturfibel »Elemelemu, in: Zentralblatt
fir die gesamte Unterrichtsverwaltung in Preuflen 1934, S. 128.

i) Verfugung der Lippischen Landesregierung v. 20. Januar 1934, Entwurf fir den
Staatsanzeiger und die lippische Presse, LAV NRW OWL, L 80 III, Nr. 2444, 0.P.
Ab Ostern 1935 wurde mit Bezug auf den Erlass des Preuf’. Ministers fiir Wissen-
schaft, Kunst und Volksbildung zur Vereinheitlichung der eingefithrten Fibeln fiir
groflere Gebiete vom 16. Juli 1934 in Lippe die Fibel »Gute Kameraden« eingefiihrt,
da diese auch im Regierungsbezirk Minden (Preufien, Prov. Westfalen) zugelassen
worden ist (vgl. ebd., Ausfertigungsentwurf der Lippischen Landesregierung an
verschiedene Verlage, Abt. I1I, Akt.-Z. II1. 56. v. 22. Mdrz 1935).

j) Erlass Nr. 188, U II C 7745 v. 14. Mai 1934, Benutzung der Schulfibel »Frohlicher
Anfang, in: Zentralblatt fir die gesamte Unterrichtsverwaltung in Preuflen 1934,
S. 166.

k) Verfiigung des Reg.-Pris. in Aurich v. 09. Mirz 1935, vgl. Erlass des Reichs- und
Preuf’. Ministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E II a Nr. 3329 v.
4. Dezember 1937 an das Oldenburgische Ministerium der Kirchen und Schulen,
NLA OL Best. 134, Nr. 1224, Bl. 35.

1) Entzug der Genehmigung nach Kriegsende angeordnet.

m) [REM], E II a 3317, 17.02.40.

n) Ausgabe fir Thiiringen.

o) Ausgabe B [Schreibschrift-Ausgabe].

p) REM, E II a 3717, 17.02.40; Reg.-Pris. Aurich, Du 157, 07.03.40.

q) REM, E II a 5193, 13.04.40; Thitringer Ministerium fiir Volksbildung IV AIV 5 b,
3,17.06.40.

r) REM, E II a 5193, 13.04.40.

s) REM, E II a 5564, 02.12.40.

t) EntschlieRung des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus an die
Regierung der Pfalz, Kammer des Innern v. 14. August 1934, BayHStA MK 42575,
o.P.

u) Die Zulassung bezieht sich vermutlich vor allem auf den bayerischen Regie-
rungsbezirk der Pfalz, vgl. Bekanntmachung des Bayer. Staatsministeriums fiir
Unterricht und Kultus Nr. IV 52169 iiber die Lesebiicher fiir den ersten Schiilerjahr-
gang v. 14. November 1933. In: Bayerische Staatszeitung Nr. 265 v. 16. November
1933, BayHStA MK 42569, 0.P.
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v) Bekanntmachung des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus Nr.
IV 52169 tiber die Lesebticher fiir den ersten Schiilerjahrgang v. 14. November 1933.
In: Bayerische Staatszeitung Nr. 265 v. 16. November 1933, BayHStA MK 42569, 0.P.
w) Die Zulassung bezieht sich auf die Reg.-bez. Oberfranken-Mittelfranken und
Mainfranken, vgl. Bekanntmachung des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht
und Kultus Nr. IV 52169 iiber die Lesebiicher fiir den ersten Schiilerjahrgang v.
14. November 1933. In: Bayerische Staatszeitung Nr. 265 v. 16. November 1933,
BayHStA MK 42569, 0.P.

¥) Bekanntmachung des Bayer. Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus Nr.
IV 52169 tiber die Lesebiicher fiir den ersten Schiilerjahrgang v. 14. November 1933.
In: Bayerische Staatszeitung Nr. 265 v. 16. November 1933, BayHStA MK 42569, 0.P.
y) In der Auflage von 1942 wird noch der folgende Erlass aufgefiihrt: REM, E II
a 5906/40, 07.03.41. AufSerdem findet sich in dieser Aufl. ein Klebezettel mit der
Angabe des Verbreitungsgebiets: Reg.-bez. Wiesbaden [Preufien, Prov. Hessen-
Nassau] und die zum Gau Hessen-Nassau gehorigen Kreise Hanau, Gelnhausen,
Schliichtern (Bez. Kassel [Preuflen, Prov. Hessen-Nassau]) sowie Land Hessen,
Oberhessen und Starkenburg [bis 1937 Hessen, Provinzen].

z) Verfiigung des Hessischen Staatsministeriums, Ministerialabt. fir Bildungswe-
sen, Kultus, Kunst und Volkstum zu Nr. IV. 21572 v. 7. Februar 1935, HStAD R 1 B,
Nr. 2631.

aa) Ausgaben A und B.

bb) Ausgaben A und B.

cc) [REM], E II a 2034, 10.02.38.

dd) REM, E II a 5936/40, 17.03.39; Landesregierung Hessen, 91572, 07.02.35. Die
Verfiigung des Hessischen Staatsministeriums v. 7. Februar 1935 tragt die Nr. 21572
(HStAD R 1 B, Nr. 2631).

ee) REM, E II a 2034 a, 10.02.39; Wiesbaden, II b VIII/10 1975, 14.02.35.

ff) Reg. Kassel, B IV Nr. 802 a, 09.04.35.

gg) Die Zulassung gilt aufgrund der Zulassung von »Hand in Hand fiirs Vaterland«
(vgl. F17). Vgl. ferner Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und
Volksbildung E II a 3548 1I/37 an den Braunschweigischen Minister fiir Volksbil-
dung v. 4. Juli 1938, NLA WO 12 Neu 13, Nr. 21991, 0.P.

hh) [REM], E II a 3401, 27.12.39.

ii) REM, E II a 3401, 27.12.39, Land Braunschweig.

ji) Verordnung des kommissarischen Leiters des Sichsischen Ministeriums fiir
Volksbildung, Nr. 60, C:54/48, v. 18. April 1935, Einfithrung der Fibel, in: Verord-
nungsblatt des Sichsischen Ministeriums fiir Volksbildung 1935, S. 43.

kk) Vgl. G).

II) REM, E II a 5561/41, 11.07.41.

mm) Die Hohenzollernschen, richtig Hohenzollerischen Lande wurden z.T. von
der Rheinprovinz verwaltet.
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nn) REM, E II a 5561/41, 11.07.41, [Reg.-bez.] Sigmaringen.

00) Vermerk (F16, Klebezettel), Pidagogische Zentralbibliothek, Berlin.

pp) [REM], E 11 a 5534, 24.09.40.

qq) REM durch Reg.-Pris. Schleswig, E 1I a 1261, 15.07.41.

rr) Vorliufige Genehmigung fiir das Schuljahr 1935/36, Bekanntmachung des
Ministers der Kirchen und Schulen v. 23. Februar 1935, NLA OL Best. 134, Nr. 1224,
Bl 6.

ss) Ausgabe M [mit Vorfibel]. Die Anerkennung gilt gleichfalls fiir diejenigen
Fibeln, die aufgrund der Fibel »Hand in Hand fiirs Vaterland« von Otto Zimmer-
mann bearbeitet worden sind.

tt) REM, E II a 3401, 27.10.39 [Datum wahrscheinlich 27.12.39; vgl. F11, F20]. Der
Erlass gilt auch fiir Lippe.

uu) Zulassung fir das Schuljahr 1935/36, Bekanntmachung des Mecklenb. Staatsmi-
nisteriums, Abt. Unterricht v. 29. April iiber die Abinderung der Bekanntmachung
v. 25. Mirz 1931 tiber Feststellung des Verzeichnisses der Lehr- und Lernmittel
fiir die Volksschulen in Mecklenb.-Schwerin, in: Regierungsblatt fiir Mecklenb.
Nr. 22 v. 2. Mai 1935, S. 116; Zulassung fiir das Schuljahr 1936/37, Abschrift der
Rundverfigung des Mecklenb. Staatsministeriums, Abt. Unterricht v. 15. April
1936, BArch R 4901/2522, Bl. 127.

wvv) [REM], E II a 1119, 29.06.37.

ww) Mecklenb. Staatsminister, G. Dr. 5 U 4329 a, 08.08.41.

xx) REM, E II a 3401, 27.12.39.

yy) [REM], E II a 1756, 06.08.38.

zz) REM, E II a 1756, 06.08.38.

A) Ausgabe M [mit Vorfibel].

B) REM, E II a 5126, 14.03.40. Der Erlass gilt auch fiir Anhalt.

C) Die Fibel wird nur in der »nach Landschaft« geordneten Liste ohne Angabe der
Erlasse aufgefithrt, ansonsten werden die Zulassungen fiir die nach der »Jung-
Deutschland-Fibel« bearbeitete »Mosellandfibel« angegeben: Gau Moselland,
Reg.-Bez. Koblenz: REM, E II a 806/39, 30.03.39; Reg.-Prds. Koblenz, Amtl. Schul-
blatt, Nr. 10, 10.10.42; Gau Moselland, Reg.-Bez. Trier, Land Luxemburg: REM, E
I a 806/39, 30.03.39; Reg.-Pris. Trier, Verfiigung U 111, 14.02.41; Westmark: REM,
E II a 806/39, 30.03.39.

D) Vgl. mm).

E) REM, E II a 5125, 13.03.40; Badisches Ministerium des Kultus und Unterrichts;
Reg.-Pris. v. Hohenzollern.

F) [REM], E II a 3846, 15.04.38.

G) Schneidemithl wurde 1938 im Zuge der >Gebietsbereinigung« der ostlichen
preuf’. Provinzen als Reg.-bez. Grenzmark Posen-Westpreuflen in die Provinz
Pommern integriert. In der Liste wird jedoch weiter die Bezeichnung Schneide-
mithl verwendet.
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H) REM, E II a 5341 [6341], 28.04.41; Reg.-Pris. Stettin, Il G A — 5 I b 18 gen.,
07.05.41.

I) REM, E II a 6341, 28.04.41; Reg.-Pris. Koslin, II M a 21.32, 13.01.41.

J) REM, E II a 6341, 28.04.41; Reg.-Pris. Schneidemiihl, U 4 a Nr. 1279, 12.01.39.
K) In der Liste wird als Verlag Arthur Geist angegeben.

L) 1938-1941 wurden die Provinzen Ober- und Niederschlesien zur Provinz Schle-
sien zusammengefasst.

M) Vgl. L.

N) [Reg.-Prds.], U II C 7822/33, 16.07.34.

0) Reg.-Pris. Breslau, U.10 - 202, 28.02.35.

P) Reg.-Prds. Liegnitz, IT A 33.37.31, 25.02.35.

Q) Reg.-Pris. Oppeln, II 12 ¢ Nr. 46, 18.02.35.

R) REM, E II a (15a Fi. Kattowitz) 3/42, 31.07.42; Reg.-Prds. Kattowitz, II 21 Nr.
23212, 29.07.41.

S) Die Zulassung gilt aufgrund der Zulassung von »Hand in Hand fiirs Vaterland«
(vgl. F17). Vgl. auch Anlage zum Schreiben des Verlagsdirektors Sandig an die
Geschiftsstelle der Arbeitsgemeinschaft der Schulbuchverlage v. 11. Dezember
1936, WUA 3/5-2, 0.P.

T) Vgl. Ausfertigungsentwurf der Lippischen Landesregierung an verschiedene
Verlage, Abt. 111, Akt.-Z. IIL. 56. v. 22. Mdrz 1935, LAV NRW OWL, L 8o III, Nr.
2444, 0.P.

U) [REM], E IT a 5127, 18.03.40.

V) REM, E Il a 0578 11 U 2, 27.03.35 (synthetische Ausgabe).

W) REM, E II a 0578 II U 2, 27.03.35. Der Erlass gilt auch fiir Minden, Arnsberg
und Diisseldorf.

X) REM, E II a 3824/39, 14.02.40 (synthetische Ausgabe).

Y) In Versuchsklassen.

Z) In Versuchsklassen.

AA) Erlass des Mecklenb. Staatsministeriums, Abt. Unterricht, 5 U 839 v. 28.
Februar 1936, Zulassung einer neuen Fibel, BArch R 4901/2522, Bl. 141.

BB) [REM], E II a 1119, 29.06.37.

CC) REM, E Il a 1119, 29.06.37. Der Erlass gilt auch fiir die im Folgenden genannten
Versuchsschulen.

DD) [REM], E II a 774, 30.03.39.

EE) [REM], E 11 a 2720, 10.12..38.

FF) REM, E II a 479/11, 27.02.39.

GG) REM, E II a (15a Fi Kattowitz) 13/42, 21.07.42; Reg.-Prds. Kattowitz II 21 Nr.
23212, 29.07.41.

HH) Reg.-Pris. Oppeln, II9a.II9bI1I 8 b1, 25.08.41.

II) Neben den fritheren Auflagen zum Unterrichtsgebrauch an allgemeinen Volks-
schulen allgemein zugelassen.



328

Kristin Straube-Heinze, Carsten Heinze: Medialisierung der Kindheit im Nationalsozialismus

J)) [REM], E II a, 5913/40, 10.03.41 (Weiterbenutzung genehmigt, bis der noch
vorhandene Vorrat aufgebraucht ist).

KK) [REM], E II a 5096/41, 24.03.41 (Weiterbenutzung genehmigt, bis der noch
vorhandene Vorrat aufgebraucht ist).

LL) REM, E II a, 5913/40, 10.03.41; Erlass d. Reichsstatthalters Niederdonau, Abt.
2, [1a-1-267/4, 02.09.42.

MM) REM, E II a, 5913/40, 10.03.41; Erlass d. Reichsstatthalters Oberdonau, Abt.
2, I1a/A-3/27-1942, 03.07.42.

NN) REM, E II a, 5913/40, 10.03.41; Erlass d. Reichsstatthalters Salzburg, Abt. 2,
11a/1-685/42, 24.06.42.

00) REM, E II a, 5913/40, 10.03.41.

PP) REM, E II a 5546, 18.10.40; Reg.-Pris. Frankfurt/Oder, II As 796, 01.11.40.

QQ) REM, E II a 5546, 18.10.40; Reg.-Pris. Potsdam, II A 720, 30.01.39.

RR) [REM], E I a 5318, 01.07.40 (vorldufige Weiterbenutzung genehmigt).

SS) REM, E II a C 15a Fi Da-We 5-42, 21.07.42.

TT) Fibel darf weiterverwendet werden, bis die Vorrite aufgebraucht sind (Ausga-
ben A und B).

UU) REM, E II a 5126, 14.03.40; Reg. Hildesheim, II B 2, 25.03.35.

VV) Eintrag unter der Moselland-Fibel: Westmark: REM, E II a 806/39, 30.03.39.
WW) [REM], E II a 5913/40, 10.03.41 (Weiterbenutzung genehmigt, bis vorhandene
Vorrite aufgebraucht sind).

XX) [REM], E II a 5913/40, 10.03.41 (Weiterbenutzung genehmigt, bis vorhandene
Vorrite aufgebraucht sind).

YY) Reichsstatthalter Steiermark, ZI II a — 553/ 18/3-1941, 11.04.41.

ZZ) REM, E II a 3737/39, 11.01.40.

aA) [REM], E II a 5649, 04.11.40.

bB) REM, E II a 5649, 04.11.40; Reg.-Pris. Hannover, U/III Nr. 746, 08.11.40.

cC) REM, E II a 5649, 04.11.40; Reg.-Pris. Lﬁneburg, II D 7, 24.02.39.

dD) REM, E II a 5649, 04.11.40; Reg.-Pris. Stade, 22.21.1 A, 26.01.39.

eE) Differierende Angabe des Erlasses gegeniiber der Liste (L4).

fF) REM, E II a 5677, 03.09.41; Bayerischer Staatsminister fir Unterricht und
Kultus, XI 17680, 17.09.41. Das Ministerium verwendet die Nummer XI 47080
(BayHstA MK 42572, o.P.).

gG) REM, E Il a 5677, 03.09.41.

hH) REM, E II a 5899, 16.01.41; [gelistet 2. Auflage u.d.T. »Wir fangen an«].

il) REM, E II a 5512, 07.09.40. Der Erlass gilt auch fiir die im Folgenden genannten
Verbreitungsgebiete.

i) Reichsstatthalter in Wien, Abt. I1.

kK) Erlass Reichsstatthalter, I1I 4.-, 25.01.40.

IL) [REM], E II a 570, 21.03.38.

mM) REM, E Ila 3058, 10.02..40.
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nN) REM, E Ila 3058, 10.02.40; Reg. Kénigsberg, II S II Nr. 639 D, 02.04.35.

00) Reg. Allenstein, II C, 10.04.35.

pP) Reg. Gumbinnen, II Sa[?] I 850, 27.03.35.

qQ) REM, E II a 5680/41, 19.07.41; eingedruckter Erlass in der Titelei differiert
(REM, E II a 5580/41, 19.07.41).

rR) REM, E II a 568, 21.03.38 (bedingte Anerkennung); Stadtpris. v. Berlin, II. 3
622/35, 29.04.35 und II B 2043/36, 17.12.36.

sS) REM, E II a 3716, 13.02.40; Reg. Diisseldorf, U 206, 23.02.40.

tT) REM, E II a 3716, 13.02.40; Reg. Aachen, II 1 a 67/38, 25.01.36.

uU) Gepriift durch Abt. II des Reichsstatthalters in Kirnten, ZI Ila 5913/40,
10.03.41; eingefithrt in Kirnten und Oberkrain mit Erlass des Reichsstatthalters
von Kirnten II — 17854/1843.

vV) REM, E II a 5356 111, 02.12.40; Reg. Kéln, II A 554/40, 13.04.40.

wW) Erlass des Reichsministers fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung E
I a (4 Schriftt.) 21, E II, E III betr. Kriegsmaflnahmen zur Versorgung mit Lern-
biichern einschliefilich Liste der >Kriegslernbiicher« v. 3. Mai 1944, BArch R 4901/
12944, o.P.

Quellen
Bayerisches Hauptstaatsarchiv (BayHStA)
MK (Kultusministerium): 42569, 42572, 42575

Bundesarchiv Berlin (BArch)
R 4901 (Reichsministerium fiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung): 2522,
3232, 12661, 12944

Hessisches Staatsarchiv Darmstadt (HStAD)
R 1 B (Ausschreiben der Landesbehérden u.a. Lehr- und Lernmittel): 2631

Landesarchiv Nordrhein-Westfalen, Abteilung Ostwestfalen-Lippe (LAV NRW OWL)
L 80 III (Regierung/Landesregierung Lippe): Nr. 2444

Niedersdchsisches Landesarchiv, Abteilung Oldenburg (NLA OL)
Best. 134 (Oldenburgisches Ministerium der Kirchen und Schulen): Nr. 1224

Niedersichsisches Landesarchiv, Abteilung Wolfenbiittel (NLA WO)
12 Neu 13 (Staatsministerium Braunschweig: Kultus): Nr. 21991

Verlagsarchiv Westermann (WUA)
3/5-2 (Vereinigung der Schulbuchverleger)
3/30-2 (Korrespondenz Zimmermann mit dem Verlag Westermann)
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