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Georg Mein/Markus Rieger-Ladich

SOZIALE RAUME UND KULTURELLE PRAKTIKEN.
EINE EINLEITUNG

Obwohl es in der deutschsprachigen Soziologie gegenwirtig zum guten Ton
zu gehoren scheint, die Vernachldssigung der raumlichen Dimension sozialer,
gesellschaftlicher und kultureller Phdnomene zu beklagen und eine Intensivie-
rung der theoretischen Anstrengungen zu deren systematischer Beriicksichti-
gung anzumahnen', so spricht doch manches dafiir, dass Michel Foucault fiir
seine ginzlich anders ausfallende Einschétzung nicht weniger Plausibilitét be-
anspruchen kann. In seinem Systematisierungsversuch unterschiedlicher Hete-
rotopien, den er unter den Titel Andere Rdume gestellt hat, findet sich eine
knappe historische Skizze, in der er die Vermutung formuliert, dass die Fixie-
rung auf die Geschichte, die noch das 19. Jahrhundert charakterisiert habe,
langst von einer Orientierung an rdumlichen Ordnungen abgeldst worden sei:
,,Wir sind in der Epoche des Simultanen, wir sind in der Epoche der Juxtapo-
sition, in der Epoche des Nahen und des Fernen, des Nebeneinander, des Aus-
einander.?

Mustert man darauthin etwa die Geschichte der Soziologie, fillt auf, dass
sich schon zu Beginn der noch jungen Disziplin namhafte Vertreter wiederholt
rdumlichen Phdnomenen sozialer Ordnungen zuwenden. So arbeitet etwa Ge-
org Simmel in seine Soziologie nicht nur den bereits 1903 skizzierten Entwurf
einer ,Soziologie des Raumes* ein, in der er die Neutralisierung korperlicher
Nihe als Voraussetzung fiir die Entwicklung sozialer Differenzierung behaup-
tete, sondern riickt dariiber hinaus in das Zentrum seines vielleicht bekanntes-
ten Exkurses die Figur des Fremden, um die unterschiedlichen Effekte von
Nihe und Distanz, von Vertrautheit und Fremdheit, von Inklusion und Exklu-
sion zu demonstrieren.” Und als es bald darauf — in den 1920er Jahren — zur
Begriindung der Wissenssoziologie durch Karl Mannheim kommt, greift die-
ser ebenfalls auf die Kategorie des Raums zuriick. Allerdings nimmt er eine

1 Vgl etwa Martina Low, Raumsoziologie, Frankfurt/Main 2001.

2 Michel Foucault: ,,Andere Raume*, in: ders., Short Cuts, hg. v. Peter Gente/Hei-
di Paris/Martin Weinmann, Frankfurt/Main 2001, S. 20-38, hier S. 20.

3 Vgl. Georg Simmel: ,,Soziologie des Raumes (1903)“, in: ders., Schriften zur
Soziologie. Eine Auswahl, hg. u. eingel. v. Heinz-Jiirgen Dahme/Otthein Ramm-
stedt, Frankfurt/Main 1995, S. 221-242; ders., Soziologie. Untersuchungen iiber
die Formen der Vergesellschaftung, hg. v. Otthein Rammstedt, Frankfurt/Main
1992, S. 764-771.
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bedeutsame Verschiebung vor: Wihrend sich Simmel noch vornehmlich fiir
Phidnomene des physischen Raums interessierte, arbeitet Mannheim nun mit
einem Modell des sozialen Raums. Zu einem zentralen Element seiner Wis-
senssoziologie wird dieses, weil es ihm die Mdglichkeit er6ffnet, das beriihm-
te Theorem von der ,,Seinsverbundenheit des Wissens‘ sozialwissenschaftlich
zu reformulieren und es dadurch gleichzeitig von allen metaphysischen Rest-
bestiinden zu entschlacken.” In der Folge arbeitet er in unterschiedlichen wis-
senssoziologischen Studien iiberzeugend heraus, dass die spezifische Lage-
rung innerhalb des sozialen Raums zu einer unvermeidlichen Préfiguration
des Handelns und Erlebens fiihrt: Wann immer politische Uberzeugungen, re-
ligiose Gesinnungen oder etwa kulturelle Interessen zum Gegenstand einer
Untersuchung werden, muss — so die Forderung Mannheims — der sozial-
rdaumliche Index in Rechnung gestellt und die erhebliche Prigekraft des ,,kon-
junktiven Erfahrungsraums® beriicksichtigt werden.’

Unter jenen Vertretern der Sozialwissenschaften, die derzeit mit einer
Theorie des sozialen Raums arbeiten, war (und ist) der vor zwei Jahren ver-
storbene franzosische Soziologe Pierre Bourdieu zweifellos einer der einfluss-
reichsten und inspirierendsten. Obwohl zwischen seinem Entwurf einer refle-
xiven Soziologie und Mannheims Beitrdgen zur Wissenssoziologie durchaus
deutliche Affinitdten existieren, greift er doch kaum einmal auf dessen Stu-
dien zuriick, als er — angeregt und sensibilisiert nicht zuletzt durch Erfahrun-
gen bei ethnologischen Forschungen in der Kabylei® — in den 1960er Jahren
seine Theorie des sozialen Raums auszuarbeiten beginnt. Anders als Mann-
heim, der die unterschiedlichen Erfahrungsrdume auf einer neutralen, horizon-
talen Achse anzusiedeln scheint, entwirft Bourdieu ein zweidimensionales
Modell, das geeignet ist, die Herrschaftsbeziehungen zwischen den unter-
schiedlichen Segmenten des sozialen Raums prizise abzubilden. Abgesichert
durch eine ausdifferenzierte Kapitaltheorie, die neben dem GSkonomischen
auch kulturelles, soziales und symbolisches Kapital kennt, entwickelt er ein
streng relationales Modell des sozialen Raums, das ausschlieBlich iiber die
Beziehungen definiert wird, die die einzelnen Akteure miteinander unterhal-
ten. Setzt man nun die unterschiedlichen Positionen, die iiber den Gesamtum-
fang und das besondere Profil des Kapitals definiert werden, zueinander in
Beziehung, fallen zahlreiche Agglomerationen und Clusterbildungen ins Au-
ge. Diese verweisen zwar auf verwandte Modi des Handelns, Wahrnehmens
und Bewertens und hohe Ubereinstimmungen des Lebensstils — sie kénnen
freilich nicht als Indiz fiir existierende soziale Klassen gelten: Obwohl sich in
den gesellschaftlichen Machtkdmpfen herrschende und beherrschte Fraktionen
gegeniiberstehen, existieren soziale Klassen doch nur in einem gleichsam vir-
tuellen Modus. Bourdieus Modell eines hierarchischen sozialen Raums zeich-
net daher das Bild eines vibrierenden Gesellschaftskorpers, der von dem Be-

N

Vgl. Karl Mannheim: Ideologie und Utopie, Frankfurt/Main 1995.
Karl Mannheim: Strukturen des Denkens, Frankfurt/Main 1980, S. 229.
Vgl. hierzu den Beitrag von Franz Schultheis, in diesem Band.

AN
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mithen um die Akkumulation von Kapital, dem Ringen um die Definitionsho-
heit und dem Streben nach Einfluss auf die Wechselkurse der unterschiedli-
chen Kapitalsorten geprégt ist — und das iiber keinerlei trostspendende Rah-
mung verfiigt.” Dass sich dieser Verzicht als Vorzug erweist, hat Dirk Ruste-
meyer herausgestellt: ,,Das Modell des sozialen Raumes, wie Bourdieu es
konstruiert, bezieht seine empirische und theoretische Uberzeugungskraft aus
der schonungslosen Abkehr von geschichtsphilosophischen Hoffnungen im
Anschlufl an Marx. Seine Konsistenz erdffnet theoretisch keinen Ausweg aus
der Totalitdt des sozialen Raumes, der immer ein Raum sozialer Ungleichheit
ist.«®

Vor diesem Hintergrund unternehmen es die Beitrdge des vorliegenden
Bandes, kulturelle Praktiken in unterschiedlichen gesellschaftlichen Feldern
zu untersuchen. Den einzelnen Studien, die vornehmlich das Feld der Wissen-
schaft, der Literatur und der Kunst inspizieren und sich dabei etwa Fachdis-
kursen und literarischen Texten, Dramen und Comics, Fotografien und Brie-
fen zuwenden, ist daher der Bezug auf das Modell des sozialen Raums ge-
meinsam. Weiterhin ist fiir die Fallstudien, die im zweiten Teil des Sammel-
bandes zusammengestellt sind, charakteristisch, dass sie von der Annahme
ausgehen, dass der Gebrauch von Medien nur in seltenen Ausnahmefillen ge-
zielt eingesetzte Distinktionsstrategien zeigt: Die Wahl eines Forschungsge-
genstandes, die Lektiire eines Romans oder die Interpretation einer Fotografie
folgen ungleich haufiger einer wenig bewussten Logik, in der sich die Aus-
pragung eines bestimmten Habitus verrdt. Die Beitrige rechnen daher mit
Handlungsmustern, die einem praktischen Sinn geschuldet sind, der aus der
passgenauen Abstimmung von Feld und Habitus hervorgeht. Bourdieu hat
diese eigentiimliche Form der Handlungslogik, die hier im Zusammenspiel
mit unterschiedlichen Medien untersucht wird, denn auch als eine ,,intentions-
lose Intentionalitit” bezeichnet, ,,die im Sinne eines Prinzips von Strategien
ohne strategischen Plan, ohne rationales Kalkiil, ohne bewusste Zwecksetzung
funktioniert.*’

Gerahmt werden die einzelnen Fallstudien, die im zweiten Teil des Bandes
présentiert werden, durch Beitrdge, die im ersten Teil das Modell des sozialen
Raums nicht nur vorstellen und problematisieren, sondern es dariiber hinaus
auch dadurch profilieren, dass sie es von verwandten Theoriemodellen kontra-
stiv absetzen. Franz Schultheis erlautert zu Beginn Bourdieus Konzept des so-
zialen Raums, indem er dessen bislang vernachléssigten biographischen Wur-
zeln herausarbeitet: In Form einer Lektiire von dessen frithen ethnologischen

7 Vgl. etwa Pierre Bourdieu: ,,Sozialer Raum und ,Klassen“, in: ders., Sozialer
Raum und ,Klassen‘. Lecon sur la legon. Zwei Vorlesungen, Frankfurt/Main
1995, S. 7-46.

8 Dirk Rustemeyer: Sinnformen. Konstellationen von Sinn, Subjekt, Zeit und Mo-
ral, Hamburg 2001, S. 102.

9 Pierre Bourdieu: ,,Antworten auf einige Einwinde®, in: Klaus Eder (Hg.), Klas-
senlage, Lebensstil und kulturelle Praxis. Beitrdge zur Auseinandersetzung mit
Pierre Bourdieus Klassentheorie, Frankfurt/Main 1989, S. 395-410, hier S. 397.
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Arbeiten weist er nach, dass Bourdieus erstaunliche biographische Flugbahn
ihn gleichsam dafiir pradestinierte, die Bedeutung sozial-rdumlicher Katego-
rien zu erfassen und diese zu einem zentralen Element seiner Gesellschafts-
theorie auszuarbeiten. Karin Priem demonstriert — auch mit Blick auf Arbei-
ten Michel Foucaults und Maurice Halbwachs’ — in ihrem Beitrag, dass die
erziehungswissenschaftliche Reflexion auf Theoriemodelle angewiesen ist,
die der Bedeutung rdumlicher Ordnungen systematisch Rechnung tragen.
Weil sich Bildung, Erziehung und Sozialisation meist in der Uberlagerung un-
terschiedlicher Raumtypen vollziehen, bleibt deren theoretisch angeleitete
Analyse fiir paddagogische Diskurse unverzichtbar. Vor einer leichtfertigen
und unkritischen Verwendung rdumlicher Kategorien warnen hingegen Ro-
land Lippuner und Julia Lossau. Im Rickgriff auf neuere Arbeiten der politi-
schen Geographie und des Postkolonialismus setzen sie sich kritisch mit
Bourdieus Theoriemodell auseinander und sensibilisieren sowohl fiir die theo-
retischen als auch fiir die politischen Folgen, die sich einstellen kénnen, wenn
kontingente soziale Artefakte als unumstoBliche, physische Gegebenheiten be-
trachtet werden. Jiirgen Link entwirft in seinem Beitrag ein zweidimensiona-
les topologisches Modell, das es ihm erlaubt, Pierre Bourdieus Begriff des so-
zialen Feldes, Michel Foucaults Konzept der diskursiven Formation und Nik-
las Luhmanns Rede von gesellschaftlichen Funktionssystemen miteinander zu
vergleichen und voneinander abzugrenzen. Dabei stellt er heraus, dass die be-
sondere Stirke von Bourdieus Theoriemodell in der differenzierten Analyse
der ,vertikalen‘ Dimension der Kultur liegt. Jiirgen Fohrmann néhert sich im
letzten Beitrag des ersten Teils dem Modell des sozialen Raums ebenfalls tiber
den Begriff der Kultur. Er skizziert die wichtigsten Verschiebungen, an deren
vorldufigem Ende die Auspriagung des zeitgendssischen Kulturbegriffs steht,
deckt die unterschiedlichen theoretischen Optionen auf und vergleicht ab-
schlieBend Bourdieus Entwurf einer sozial-rdumlichen Soziologie mit jenem
der soziologischen Systemtheorie und der Cultural Studies.

Die Fallstudien, die das Modell des sozialen Raums an unterschiedlichen
Formen kultureller Praxis zu erproben suchen, werden eingeleitet von Markus
Rieger-Ladich. In seiner Interpretation von Franz Kafkas ,Brief an den Vater*
(1919) wirbt er dafiir, die problematische Beziehung zwischen Vater und
Sohn nicht ldnger als Ausdruck einer vermeintlich archetypischen Konflikt-
konstellation zu interpretieren, sondern eher als Folge einer fortschreitenden
sozialen Entfremdung, die von der extrem beschleunigten — und {iberaus ris-
kanten — Durchquerung des sozialen Raums durch die Mitglieder der Familie
Kafka ausgelost wird. Klaus-Michael Bogdal wendet sich der DDR-Literatur
in den 1950er Jahren zu und arbeitet in Form einer Feldstudie die Techniken
heraus, durch die der literarische Raum formiert und reguliert wurde. Als be-
deutsame Praktiken, die zur Funktionalisierung der Literatur fiir politische
Zwecke eingesetzt wurden, identifiziert er insbesondere die Betonung des
Kollektivismus und die Einrichtung von Kontrollinstanzen. Oliver Miiller
wendet sich dem Feld der Literaturwissenschaft zu und entwirft die machtkri-
tische Skizze einer Debatte der westdeutschen Germanistik, die an Bourdieus
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Theorie des wissenschaftlichen Feldes geschult ist. Die Diskussion um die
Mathematisierbarkeit literarischer Texte, die in der zweiten Hélfte der 1960er
Jahre geflihrt wird, interpretiert er als Auseinandersetzung um die Anerken-
nung unterschiedlicher Wissensformen innerhalb des akademischen Feldes,
bei der sich Gruppen von Akteuren unterschiedlicher Rangordnungen gegen-
iiberstehen. Wihrend die Ereignisse von 1968 hier bereits erwéhnt werden,
weil sie fiir die Rahmung der Auseinandersetzung zwischen Etablierten und
AuBlenseitern bedeutsam sind, konzentriert sich Ingrid Gilcher-Holtey in ih-
rem Beitrag auf dieses Phdnomen: In Gestalt einer historischen Studie skiz-
ziert sie das akademische Feld in Frankreich und der BRD in diesen Jahren
und die Bedeutung der Vergangenheit des Nationalsozialismus, um vor die-
sem Hintergrund die theoretischen Reflexionen und &ffentlichen Interventio-
nen von Pierre Bourdieu und Jiirgen Habermas zu vergleichen. Es gelingt ihr
auf diese Weise, die unterschiedlichen Reaktionen als Antworten auf je spezi-
fische Strukturen des wissenschaftlichen und des politischen Feldes zu inter-
pretieren und zueinander in Beziehung zu setzen. Annina Klappert riickt in ih-
rem Beitrag den Comic in den Mittelpunkt und dechiffriert die literaturwis-
senschaftlichen Bemiihungen, diese eigentiimlich hybride und gleichsam ,an-
stoBige Gattung zu kategorisieren, als diskursive Gesten der Macht, die den
Raum der Germanistik zu formieren suchen. Am Beispiel von Art Spiegel-
mans ,Maus‘ (1986/1991) zeichnet sie nach, wie eine Wissenschaft, die sich
iiber Seriositdt und Ernsthaftigkeit zu definieren bemiiht, auf einen Comic re-
agiert, der nicht nur die Unterscheidung in héhere und minderwertige Kunst
unterlduft, sondern auch auf selbstreflexive Weise die Shoah thematisiert —
und von diskursiven Ausgrenzungsstrategien daher kaum getroffen werden
kann. Der Umgang mit der Shoah und die Verdringung des Nationalsozialis-
mus ist auch fiir die Interpretation von Dramen der 1990er Jahre bedeutsam,
die Franziska SchofSler vornimmt. Mit Blick auf Dramen von Elfriede Jelinek,
Rainald Goetz und Marlene Streeruwitz fiihrt sie vor, dass gegenwértig tem-
porale Erzdhlmuster von rdumlichen Vorstellungen abgeldst werden: Immer
hiufiger tritt an die Stelle linearer Zeitmodelle die Organisation eines Raums
sprachlicher Zeichen, der dem historischen Stillstand und dem Verblassen der
Emanzipationserzahlungen geschuldet scheint. Oliver Sill wirft im Anschluss
daran die Frage auf, ob der hiufig diagnostizierte Differenzierungsprozess des
gesellschaftlichen Raums, der zur Ausbildung unterschiedlicher Milieus fiihre,
nicht von gegenldufigen Phinomenen der Entdifferenzierung begleitet werde.
Zu diesem Zweck unterzieht er Hera Linds Roman ,Das Superweib® (1994)
einer kultursoziologisch informierten Lektiire und formuliert die Vermutung,
dass dessen groBem, milieuiibergreifenden Erfolg bei der weiblichen Leser-
schaft ein (illusiondres) Gliicksversprechen zugrunde liegt: Zentrale Anliegen
der Emanzipation wie berufliche Selbstverwirklichung und sexuelle Selbstbe-
stimmung sollen erreicht werden kénnen, ohne die Idylle der Kleinfamilie
preisgeben und die Geborgenheit der Partnerschaft aufgeben zu miissen.
Burkhard Michel und Jiirgen Wittpoth beziehen sich in ihrem Beitrag auf die
aktuelle Debatte um Bourdieus Begriff des kulturellen Kapitals und warnen

11
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vor einem substantialistischen Missverstindnis: Kulturelles Kapital erweist
sich weniger in der Kenntnis bestimmter, fiir kanonisch gehaltener Kunstwer-
ke, als vielmehr im Umgang mit Kulturgiitern aller Art. Wie sich ein bestimm-
ter Habitus in distinkte kulturelle Praktiken iibersetzt, zeigen sie am Beispiel
einer Fotografie, die drei Gruppen vorgelegt wurden, die sich hinsichtlich des
kulturellen Kapitals signifikant voneinander unterscheiden und je spezifische
Rezeptionsformen entwickeln. Beschlossen werden die Fallstudien durch ei-
nen Beitrag von Georg Mein, der sich den derzeitigen Diskussionen um eine
Reform des Bildungswesens zuwendet und dabei insbesondere die Auswir-
kungen auf den Wissenschaftsraum kritisch in den Blick nimmt: Am Beispiel
von Erkldrungen und Dokumenten des Bologna-Prozesses entzaubert er die
Verlautbarungen, die einer Rhetorik der Steigerung und der Selbstverantwor-
tung verpflichtet sind, als Elemente einer Semantik des Neoliberalismus, die
die zunehmende Dominanz des 6konomischen und die Gefdhrdung des wis-
senschaftlichen Feldes indiziert.

Was bei der Analyse kultureller Praktiken unterstellt wurde, gilt selbstver-
standlich auch fiir die Beitrdge, die in diesem Band zusammengestellt sind —
dass es zu groben Verzerrungen und Verfalschungen fiihrt, wenn sie unabhén-
gig von der Position interpretiert werden, die ein Akteur innerhalb des sozia-
len Raums einnimmt. Pierre Bourdieus Forderung nach ,,wissenschaftlicher
Reflexivitit nachzukommen'’, bedeutet daher weit mehr, als bereitwillig
einzurdumen — was wir gerne tun —, dass keine/r der beteiligten Autor/innen
ihre bzw. seine Ergebnisse einer souverdnen und unangreifbaren Beobachter-
position verdankt und dass diese immer auch wissenschaftlichen Fachkulturen
und personlichen Medienpriaferenzen geschuldet sind. Es wiirde dariiber hin-
aus auch bedeuten, etwa der Frage nachzugehen, wie die Wahl des Themas,
der Zuschnitt der Fragestellung und die Reichweite der These mit der Position
korreliert, die die bzw. der Einzelne (gegenwirtig) innerhalb des wissen-
schaftlichen Feldes einnimmt. Aber diese, zweifellos sehr interessante Frage
zu beantworten und die Verstrickungen der Autor/innen in die Eigengesetz-
lichkeiten des wissenschaftlichen Feldes aufzudecken, sei der Leserin und
dem Leser vorbehalten...

Zum Schluss gilt unser Dank neben den einzelnen Autorinnen und Auto-
ren der Beitrdge auch dem sympathischen Team des transcript-Verlags, das
nicht nur die Idee zu diesem Band von Beginn an gefordert, sondern auch alle
weiteren Schritte in sehr angenehmer und kompetenter Weise begleitet hat.
Olja Rehl sind wir ebenfalls zu groBem Dank verpflichtet: Ihr gelang das be-
sondere Kunststiick, die zahlreichen Manuskripte formal zu vereinheitlichen
und in druckreife Typoskripte zu verwandeln. SchlieBlich bedanken wir uns
bei Karin Priem, die sofort ihr Einverstindnis erklirte, als wir sie darum ba-
ten, eine ihrer Fotografien als Abbildung auf der Titelseite verwenden zu diir-

10 Vgl. Pierre Bourdieu: ,,Narzif3tische Reflexivitdt und wissenschaftliche Reflexi-
vitit®, in: Eberhard Berg/Martin Fuchs (Hg.), Kultur, soziale Praxis, Text. Die
Krise der ethnographischen Reprisentation, Frankfurt/Main 1993, S. 365-374.
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fen, und bei Jochen Sperber, in dessen Kolner Plattenladen Normal wir das
Max Goldt-Zitat entdeckten, das den Band beschlieit. Er gab uns auch die
,sachdienlichen Hinweise®, die es uns ermoglichten, die Textstelle letztend-
lich doch noch aufzuspiiren.
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Franz Schultheis

DAS KONZEPT DES SOZIALEN RAUMS.
EINE ZENTRALES ACHSE IN PIERRE BOURDIEUS
GESELLSCHAFTSTHEORIE

Ich erinnere mich, dass ich vor vielen Jahren
manchmal zu meinen Studenten sagte: ,Nehmt ein
Blatt Papier und zeichnet mir eine gesellschaftli-
che Welt.* Fast alle zeichneten ein Pyramide. Seit-
dem sehe ich, um ein anderes Bild zu verwenden,
die gesellschaftliche Welt wie ein Mobile von Cal-
der, bei dem es kleine Universen gibt, die sich in
einem mehrdimensionalen Raum miteinander und
gegeneinander drehen und wenden.

Pierre Bourdieu'

Das Konzept ,Raum* hat in Pierre Bourdieus Theorie der gesellschaftlichen
Welt zweifellos einen zentralen und systematischen Stellenwert inne. Visuali-
siert und plausibilisiert anhand der Calderschen Raum-Kompositionen prasen-
tiert sich Bourdieu der ,,globale gesellschaftliche Raum® abstrakt als ein
,Feld, d.h. zugleich als ein Kriftefeld, dessen Notwendigkeit sich den Akteu-
ren, die sich in ihm bewegen, aufzwingt, wie auch als ein Kampffeld, in dem
die Akteure mit je nach der von ihnen in der Struktur des Kriftefeldes einge-
nommenen Position variierenden Mitteln und Zielen aufeinander treffen und
hierbei dazu beitragen, dessen Struktur zu erhalten oder zu verindern.* Raum
heiflit bei Bourdieu aber auch konkret ein Ensemble an Positionen, die mehr
oder weniger weit voneinander entfernt koexistieren und deren Distanzen mit-
tels eines mehrdimensionalen Koordinatensystems beschreibbar und messbar
sind: wie zwei Stidte auf dem Globus lassen sie sich mittels der Langen- und
Breitengrade situieren und hinsichtlich ihrer Entfernung bestimmen. Das Kon-
zept ,Raum‘ ist fir Bourdieus Blick auf die soziale Welt zunéchst dadurch
von heuristischer Bedeutung, dass es zum Denken in Relationen und Struktu-

1 Pierre Bourdieu in: Lire les sciences sociales, 1989-1992, zit. nach: Sciences
Humaines, No spécial: L’ ceuvre de Pierre Bourdieu 2002, S. 94.

2 Pierre Bourdieu: ,,Espace social et champ du pouvoir®, in: ders., Raisons prati-
ques, Paris 1994, S. 55.
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ren zwingt und sich in besonderer Weise dazu anbietet, einer substanti-
alistischen bzw. essentialistischen Spontantheorie vorzubeugen. Gegenstand
der Soziologie ist fiir Bourdieu zuvorderst das Krifte- und Spannungsverhélt-
nis zwischen individuellen und kollektiven Akteuren in einem von eben die-
sen Kriften aufgespannten und entfalteten Raum. Die gesellschaftliche Wirk-
lichkeit manifestiert sich fiir ihn daher primér in Gestalt der sich wechselseitig
bedingenden wie auch einander ausschlieBenden Elemente, die in ihren Wech-
selwirkungsbeziehungen diesen Raum erst zur Geltung bringen.

Die den Raum bevélkernden Elemente sozialer Wirklichkeit, Individuen
oder Gruppen, existieren in dieser relationalen Sicht immer vermittelt durch
ihre Differenz, d.h. sie besetzen relative Positionen in einem Raum von
Relationen, welcher zwar als solcher gar nicht unmittelbar sichtbar ist,
dennoch aber seine wirkungsméchtige Realitdt stindig durch die in ihm und
durch ihn vermittelten Manifestationen der Elemente unter Beweis stellt.
Diese Vorstellung von Differenz und Abstand ist fir das bourdieusche
Konzept des gesellschaftlichen Raums ausschlaggebend.® Letzterer wird von
sich wechselseitig ausschlieBenden und einander &duBerlichen Positionen
gebildet, deren Nachbarschaft oder Entfernung immer auch mit Wertigkeiten
in einem hierarchisch geordneten Neben-, Unter- und Ubereinander
einhergeht. Da ein Individuum in diesem Ensemble an interdependenten
Positionen zu einem gegebenen Zeitpunkt stets nur einen Platz einnehmen
kann, zielt Bourdieus Soziologie darauf ab, den Zusammenhang zwischen der
Position eines Individuums und dessen Dispositionen fiir spezifische Formen
des Urteilens und Handelns zu analysieren.

Fiir Bourdieus Sicht der individuellen Akteure hat das konsequent relatio-
nale Denken zur Folge, dass diese immer als sozial Positionierte gesehen wer-
den — eine mit den Pramissen etwa des methodologischen Individualismus un-
vereinbare epistemologische Grundannahme, die bei Bourdieus Theorie des
Habitus ausschlaggebend wird. Jedes Individuum befindet sich hiernach zu ei-
nem gegebenen Zeitpunkt seiner biographischen Flugbahn an einem spezifi-
schen Ort des sozialen Raums und nimmt die gesellschaftliche Welt von die-
sem Standort aus perspektivisch wahr?, wobei sich die bis zu diesem Zeit-
punkt sukzessive eingenommenen fritheren Standpunkte aber noch mehr oder
minder ausgeprigt in relativierenden oder reflexiven Haltungen (Sichtweisen
und Erwartungen) zum Ausdruck bringen kdnnen.

Fiir Bourdieus Sicht der gesellschaftlichen Klassen wiederum fiihrt die
mittels des Raum-Paradigmas systematisierte relationale Sicht der Sozialwelt
ebenfalls zu einer Entsubstantialisierung und einer kritischen Rezeption des

3 Diese Sicht erinnert nicht grundlos an die strukturalistische Sprachtheorie.
4 Vgl. zur Unterscheidung von Lage und Stellung, von Position und Perspektive:
Eva Barlosius: ,,,Das Elend der Welt‘. Bourdieus Modell fiir die ,Pluralitit der

Perspektiven‘ und seine Gegenwartsdiagnose iiber die ,neoliberale Invasion‘,
in: BIOS 12 (1999), S. 3-27.
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Marx’schen Klassenkonzeptes.” Ausschlaggebend fiir die soziologische Sicht-
weise ist daher nicht die Zergliederung und Teilung der sozialen Welt in Klas-
sen, die lediglich Ausdruck einer rigiden, objektivistischen und unhistorischen
Denkweise wire, sondern die Konzeptualisierung von sozialen Rdumen, in
denen individuelle und kollektive Elemente in unterschiedlichen Konfigurati-
onen auftauchen und dann je nach soziohistorischem Kontext als Klassen ab-
gebildet und entsprechend analysiert werden konnen. Wichtig ist es aus Bour-
dieus Sicht, die fiir einen solchen Raum konstitutiven SchlieBungs- und Aus-
schlieBungslogiken aufzudecken bzw. sie theoretisch zu konstruieren.

Soweit, so gut! Die hier einzulosende These vom zentralen Stellenwert des
Raum-Konzeptes in Bourdieus Theorie der gesellschaftlichen Welt wiirde
aber viel zu kurz greifen, wenn man sich von einer solchen ohnehin recht tri-
vialen Einsicht zu einer exegetischen Betrachtungsweise seines Werks auf der
Suche nach expliziten Verwendungen des Raum-Begriffs verfiihren lieBe und
dariiber vergifle, dass die bourdieusche Sicht der gesellschaftlichen Welt als
solche durch und durch eine sozialrdumliche ist und ihr diese Dimension
schon von ihrer Genese her zu eigen ist.

Um dieser These im Folgenden die notwendige Plausibilitit zu geben,
werden wir den Versuch wagen, gleichsam im Schnelldurchgang durch das
Werk Bourdieus, mit besonderer Beriicksichtigung seiner Anfange als ethno-
logischer und soziologischer Autodidakt in Algerien, dieses soziologische
Denken in seinen vielfdltigen Variationen themenzentriert ins Gedachtnis zu
rufen und dessen Konstruktionslogik im Hinblick auf gesellschaftliche Gegen-
stinde durch ein konzentrisches Kreisen um diese zentrale Achse seines
Werkes freizulegen.

Biographische Flugbahn und Sicht der gesellschaftlichen
Welt bei Pierre Bourdieu

Fragt man nach dem erkenntnistheoretischen Stellenwert des Raum-Paradig-
mas in der bourdieuschen Wissenschaft von der gesellschaftlichen Welt, so
fallt auf, wie eng dieses mit seiner eigenen biographischen Flugbahn und den
mit ihr einher gehenden gesellschaftlichen Erfahrungen verkniipft ist. So be-
tont Bourdieu etwa gleich zu Beginn seiner posthum erschienenen Studie Ein
soziologischer Selbstversuch die besonderen Prigungen, die von der beachtli-
chen Spanne seines Weges durch den sozialen Raum und der ,,praktischen
Unvereinbarkeit der sozialen Welt, die er verbindet ohne sie zu verséhnen®,
ausgingen.® Anders gesagt war fiir Bourdieu Erkenntnis in sozialrdumlichen

5 Franz Schultheis/Michael Vester: ,,Soziologie als Beruf. Hommage an Pierre
Bourdieu®, in: Mittelweg 36 11,5 (2002), S. 41-58. Vgl. hierzu auch: Pierre
Bourdieu: ,,Sozialer Raum und ,Klassen‘“, in: ders., Sozialer Raum und ,Klas-
sen‘. Lecon sur la legon. Zwei Vorlesungen, Frankfurt/Main 1995, S. 7-46.

6 Pierre Bourdieu: Ein soziologischer Selbstversuch, Frankfurt/Main 2002, S. 9.
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Kategorien nicht allein Grundvoraussetzung einer der gesellschaftlichen
Wirklichkeit in ihren konstitutiven Merkmalen angemessenen Sicht, sondern
zugleich auch Grundlage soziologischer Reflexivitit, die nach seiner Auffas-
sung zuallererst die gesellschaftlichen Moglichkeitsbedingungen und Grenzen
des Erkennens sozialer Wirklichkeit beinhaltet. Reflexivitét setzt in bourdieu-
scher Sicht voraus, dass sich das erkennende Subjekt der Position im gesell-
schaftlichen Raum bewusst ist, von der her es seinen Blick auf eben diese
Welt lenkt und von der aus es diese wahrnimmt und interpretiert. Da die ge-
sellschaftliche Welt durch eine Vielzahl an SchlieBungen und AusschlieBun-
gen konstituiert wird, kennt sie keine neutralen Standorte und Standpunkte,
keinen frei schwebenden und ungebundenen Blick. Die Schwerkraft der ge-
sellschaftlichen Welt macht daher auch vor dem gelehrten Beobachter nicht
halt: auch er ist zunichst und zuvorderst ,in‘ der gesellschaftlichen Welt und
kann sich nur Dank einer reflexiven Objektivierung schrittweise und partiell
aus seiner eigenen Verhaftetheit 16sen und diese Distanz wiederum zur Selbst-
verortung und Standortbestimmung im gesellschaftlichen Raum nutzen.
Beschiftigt man sich nun mit Bourdieus Werk und seinem biographischen
Werdegang, so fillt auf, wie stark er sich von Beginn an um soziologische Re-
flexivitit bemiiht hat. Wie ein roter Faden zieht sie sich von den frithesten
Schriften aus der Zeit der algerischen Feldforschung iiber die ethnologischen
Untersuchungen iiber die agrarische Gesellschaft im heimatlichen Béarn bis
zu den groBen Studien Die feinen Unterschiede, Sozialer Sinn oder Homo aca-
demicus. Hinter dieser Dauerbaustelle bourdieuschen Denkens steht der Ver-
such, die erkenntnistheoretische Problematik Kants ,auf die Fiile zu stellen®
und in der neukantianischen Tradition Ernst Cassirers und vor allem Emile
Durkheims, dieser beiden so ungleichen und doch wahlverwandten Bezugs-
groflen seiner Problemstellung, dann in marxscher Art und Weise zu ra-
dikalisieren — also die Frage nach den Moglichkeitsbedingungen von Erkennt-
nis in einem ,soziologischen‘ Kantianismus aufgehen zu lassen.” Dabei ging
es Bourdieu stets darum, das von Emile Durkheim und Marcel Mauss ent-
worfene erkenntnistheoretische Programm konsequent fortzusetzen und eine
Art soziologischer ,Genealogie‘ kognitiver, moralischer und &sthetischer Ka-
tegorien zu entwerfen.® Wihrend sich jedoch diese groBen Vorldufer darauf

7 Bourdieu machte in seinen frithen algerischen Studien bereits mit der Idee eines
solchen soziologischen Kantianismus ernst, in dem er Zeitstrukturen als in 6ko-
nomischer Praxis verankert analysierte und rekonstruierte. Zeit und Raum als die
nach Kant grundlegenden Kategorien der Wahrnehmung von Wirklichkeit wer-
den schon beim jungen Bourdieu, der sich autodidaktisch vom Philosophen hus-
serlscher Orientierung zum Anthropologen, Ethnologen und Soziologen wandelt,
als in gesellschaftlicher Praxis im Sinne der Marxschen Feuerbach-Thesen ange-
legt analysiert. Vgl. hierzu Pierre Bourdieu: Die zwei Gesichter der Arbeit. In-
terdependenzen von Zeit- und Wirtschaftsstrukturen am Beispiel einer Ethnolo-
gie der algerischen Ubergangsgesellschaft, Konstanz 2000.

8 ,,Es war durchaus nicht so, [...] daB3 ndmlich die logischen Beziehungen zwischen
den Dingen die Grundlage fiir die sozialen Beziehungen zwischen den Menschen
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beschrinkten, eine soziologische ,Kritik der Urteilskraft® am Gegenstand ar-
chaischer Klassifikationssysteme und Reprisentationsstrukturen vorzufiihren,
versuchte Bourdieu, mit der Frage nach den Moglichkeitsbedingungen von
Erkenntnis ,ernst’ zu machen: sie nicht nur in die heutige ,Lebenswelt® zu
versetzen, sondern auch in eine Frage nach den Grundlagen, Moglichkeiten
und Grenzen des erkennenden Subjekts umzumiinzen. Dass er damit bei sich
selbst nicht halt machte, war eine der radikalen Konsequenzen, die jenes Un-
ternechmen der Herstellung und Aufrechterhaltung eines ,Dauerzustands® so-
ziologischer Reflexivitit von Beginn an auszeichnete. Und doch wurde diese
erkenntniskritische Haltung nicht ,frei gewdhlt, vielmehr resultierte sie aus
einer ganzen Reihe von soziobiographischen Briichen und Einschnitten.’

gebildet hitten; in Wirklichkeit dienten die sozialen Beziehungen als Vorbild fiir
die logischen; [...] In der Tat haben wir gesehen, dass diese Klassifikationen
nach dem Modell der néchstliegenden und fundamentalsten sozialen Organisati-
on gestaltet wurden.“ (Emile Durkheim/Marcel Mauss: ,,Uber einige primitive
Formen von Klassifikation. Ein Beitrag zur Erforschung der kollektiven Vorstel-
lungen®, in: Emile Durkheim, Schriften zur Soziologie der Erkenntnis, Frank-
furt/Main 1990, S. 250.)

In dieser scheinbar lapidaren Feststellung findet sich u.E. ein zentraler theoreti-
scher Ausgangspunkt fiir die Entwicklung einer Wissenssoziologie gesellschaft-
licher Reprisentations- und Klassifikationssysteme. Ihre theoretische Perspektive
am Gegenstand archaischer Symbolsysteme entwickelnd, vergalen Durkheim
und Mauss jedoch, auf den Aspekt der je sozio-historisch gegebenen gesell-
schaftlichen Organisation und Teilung der Klassifikations- und Représentations-
arbeit einzugehen, der ja gerade die Beschiftigung mit symbolischen Ordnungs-
systemen ,moderner’ Gesellschaften so unvergleichlich schwieriger gestaltet.
Seit der Entstehung von Klassengesellschaften sind es je spezifische gesell-
schaftliche Eliten, die sich der Aufgabe symbolischer Reprisentationsarbeit aus
,Berufung’ bzw. von Berufs wegen annehmen und dieses Monopol auf legitime
Reprisentation von ,Wirklichkeit’ immer auch im Sinne eines Herrschaftsinstru-
mentes nutzen. Der bourdieuschen Soziologie ist es folglich nicht darum bestellt,
den bereits kursierenden Sichten der gesellschaftlichen Welt eine vermeintlich
,objektive’, wissenschaftlich begriindete Alternative entgegenzustellen, sondern
vielmehr mittels der Analyse der Kdmpfe zwischen konkurrierenden Représenta-
tionen von Wirklichkeit deren Spezifikum als Produkt und Konstrukt eben jener
Durchsetzungen sichtbar zu machen.

9 Bourdieu stellt die Frage nach den Moglichkeitsbedingungen der eigenen subjek-
tiven Erkenntnis der gesellschaftlichen Welt ausgehend von seiner biographi-
schen Flugbahn, anstatt von dem beim Erkennen eingenommenen Standort und
den zu ihm hinfithrenden lebensgeschichtlichen Erfahrungen innerhalb eines
hochgradig differenzierten und hierarchisierten gesellschaftlichen Raums abzu-
sehen und es in der Reinheit theoretischer Reflexion zu verorten. Er unterstreicht
daher nicht ohne Grund, wie viel seine Kompetenz zur kritischen Reflexion und
Objektivierung alltdglicher gesellschaftlicher Erfahrung der oft schmerzvollen
Erfahrung der sozialen Entwurzelung und Fremdheit verdankt.
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Die Genese einer sozialraumlichen Theorie der
gesellschaftliche Welt: Skizze einer bio-bibliographischen
Rekonstruktion

Auffillig ist die erhebliche Diskrepanz zwischen sozialer Herkunft und dem
Einschlagen einer schulischen Laufbahn, die ungeheure soziale Zukunftsmog-
lichkeiten zu er6ffnen versprach und Bourdieu sowohl im physischen Raum
(vom Provinznest iiber die Provinzhauptstadt nach Paris, die Capitale aller
Kapitalien, ja schlieBlich zum weltweit nachgefragten und gewissermalien
,globalisierten‘ Autor) als auch im sozialen Raum (vom Sohn eines kleinen
Postbeamten biduerlicher Herkunft, {iber die atemberaubende Flugbahn durch
alle Etagen der franzosischen Bildungspyramide bis hin in den Olymp des
franzosischen Geisteslebens, dem Collége de France) von seinem angestamm-
ten gesellschaftlichen Ort wegkatapultierte. Diese grundlegende Erfahrung der
Entwurzelung setzt sich fort in jener noch grundlegenderen Erschiitterung al-
ler GewiBheiten, die der Zogling der berithmten Pariser Elitehochschule Ecole
Normale Supérieure angesichts der dramatischen Erfahrungen wihrend eines
mehrjihrigen Aufenthalts im Algerien des Befreiungskrieges erfuhr.'® Bewil-
tigen wird Bourdieu diese tiefgehende Krise nicht zuletzt durch seine ,Kon-
version‘ vom Philosophen zum Ethnologen und schliellich zum Soziologen.
Angesichts einer traditionalen Gesellschaft, die sich in einem tief greifenden
Umbruch befindet, durchschaut Bourdieu die naive Relativitit der dem philo-
sophischen Habitus eigentiimlichen Selbstverkennung und entdeckt in der
Auseinandersetzung mit der ganz eigenen Rationalitit einer sich gegeniiber
dem eindringenden Geist der ,Moderne* und seines Okonomismus sperrenden
Praxis die Grenzen des akademischen Theoretisierens. Angestoen von die-
sem massiven Praxisschock, entscheidet er sich dafiir, seine bis dahin in philo-
sophischer Form gestellten theoretischen Fragen umzuwidmen, von den Ho-
hen der theoretischen Spekulation in die Niederungen der gesellschaftlichen
Praxis hinab zu steigen und deren eigene Rationalitét, jenseits ihrer gingigen
Vereinnahmungen durch den intellektuellen Ethnozentrismus und seiner aka-
demischen Fehlschliisse, im Umgang mit der gesellschaftlichen Wirklichkeit
selbst zu ergriinden. Fortan weigert er sich konsequent, wie er es nennt, ,,den

10 Vgl. hierzu im Einzelnen Franz Schultheis: ,,Algerien 1960: Zur Genese der
Bourdieuschen Theorie der gesellschaftlichen Welt®, in: Margareta Steinriicke
(Hg.), Pierre Bourdieu: Politisches Forschen, Denken und Eingreifen, Hamburg
2004, S. 14-33; Franz Schultheis: ,,Pierre Bourdieu und Algerien. Eine Wahlver-
wandtschaft®, in: Pierre Bourdieu, In Algerien. Zeugnisse der Entwurzelung, hg.
v. Franz Schultheis und Christine Frisinghelli, Graz 2003, S. 9-20; Franz Schult-
heis: ,,Algerien 1960 — ein soziologisches Laboratorium®, in: Boike Rehbein/
Gernot Saalmann/Hermann Schwengel (Hg.), Pierre Bourdieus Theorie des Sozi-
alen. Probleme und Perspektiven, Konstanz 2003, S. 25-40.
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Philosophen zu spielen.'" Fremdheit bzw. Distanz gegeniiber den vertrauten
und eingefleischten Positionen und Dispositionen werden bei Bourdieu jetzt
zu einer dauerhaften Distanzierung von den vermeintlichen Selbstverstind-
lichkeiten der eigenen, akademischen Lebenswelt — und somit zur wertvollen
Ressource fiir eine Selbstreflexion und Selbstobjektivierung, die sich gegen
jede exotistische Verzauberung des ,Anderen‘ stemmt.

Bourdieu beginnt in Algerien, einem wie er sagt ,,gigantischen soziologi-
schen Laboratorium®, sich autodidaktisch Denkweisen, Methoden und Instru-
mente der Sozialwissenschaften anzueignen.'> Er experimentiert mit allen
greifbaren quantitativen und qualitativen Methoden und liefert dann schon
bald ein klassisches Musterbeispiel der soziologischen Analyse des gesell-
schaftlichen Raums. Am Beispiel des kabylischen Hauses und seiner symboli-
schen Ordnung entwickelt er eine umfassende Sozialtopographie dieser Ge-
sellschaft und ihrer kosmologischen Ordnungsvorstellungen.'* Bei dieser Stu-
die spielen jene geschlechtsspezifischen SchlieBungen und AusschlieBungen
eine zentrale Rolle, die Bourdieu spéter unter ihrer modernen Variante der Di-
chotomie ,privat-offentlich als sozialrdiumlich institutionalisierte Form der
Miénnerherrschaft analysieren wird. Bourdieus strukturalistisches Gesellen-
stiick, von dem er sich spéter teilweise distanzieren wird, analysiert die dimor-
phe Organisation des gesellschaftlichen Raums entlang der Geschlechterlinie
und kann als zentraler Beitrag zur Analyse der Ordnungs- und Herrschafts-
funktion des sozialen Raums angesehen werden. Dieser frithe Aufsatz macht
zugleich deutlich, mit welcher Akribie Bourdieu die Homologien zwischen
physischem Raum und sozialem Raum analysierte und welche enorme symbo-
lische Macht er der rdumlichen Ordnung beimaB3. In seinen sozialtopologi-
schen Analysen der algerischen Alltagswelt analysierte er erstmals die For-
men und Funktionen sozialrdumlicher Segregation, wie sie etwa in der Tei-
lung der Welt in ,Orte der Méanner® und ,Orte der Frauen® zur Geltung kamen
und entwickelte bereits hier ansatzweise die These von der Wahlverwandt-
schaft von Habitat und Habitus.

Von Algerien fiihrte ihn 1960 der Weg zuriick nach Frankreich, und zwar
in die Heimat des Béarn, wo er gemeinsam mit seinem algerischen Schiiler
und Freund Abdelmalek Sayad den Versuch unternahm, die ethnologischen
Prinzipien seiner algerischen Feldforschung auf die eigene soziale Welt an-
zuwenden. Von einer Soziologie des noch immer ausgeprégt ,traditionellen*
Béarn richtete sich dann der soziologische Blick Bourdieus auf Paris — und da-
mit von der ldndlichen Welt auf die der Pariser Studenten, von der Frage nach

11 Vgl. Franz Schultheis: ,,Initiation und Initiative: Entstehungskontext und Entste-
hungsmotive der Bourdieuschen Theorie der sozialen Welt“, in: P. Bourdieu, Die
zwei Gesichter der Arbeit, S. 145-162.

12 Siehe im Einzelnen Pierre Bourdieu: Travail et travailleurs en Algérie, Paris-La
Haye 1963; Pierre Bourdieu: Entwurf einer Theorie der Praxis auf der ethnologi-
schen Grundlage der kabylischen Gesellschaft, Frankfurt/Main 1976.

13 Vgl. Pierre Bourdieu: Sozialer Sinn. Kritik der theoretischen Vernunft, Frank-
furt/Main 1987.
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den biduerlichen Strategien sozialer Besitzstandswahrung auf jene nach der
Reproduktionslogik sozialer Ungleichheit in modernen Gesellschaften unter
den Bedingungen der [llusion der Chancengleichheit beim Zugang zu Bil-
dungsgiitern und kulturellem Kapital."* En passant sei hier auch angemerkt,
dass sich die Stadt Paris fiir die Entwicklung einer sozialtopologischen Sicht
der gesellschaftlichen Welt geradezu wie ein Laboratorium anbietet, wo sich
,,Orts-Effekte”, wie Bourdieu sie unter dem gleich lautenden Kapitel des Ge-
meinschaftswerks Das Elend der Welt beschreibt, wie unter einem Vergrofe-
rungsglas beobachten lassen.'> Tatséchlich erscheint Paris in den verschiede-
nen empirischen Studien Bourdieus als ein Ort, an dem physischer Raum und
sozialer Raum in besonders ausgeprigter Form iiberein zu stimmen scheinen,
man denke etwa an die fiir den Raum der Positionen wie auch jenen der Le-
bensstile so massiv prigende Opposition ,rive gauche-rive droite®, die sich
fast wie eine generativen Transformationsgrammatik der dichotomen Struktu-
rierung gesellschaftlicher Beziehungen ausnimmt.'°

Bildung, die nach Max Weber, der Bourdieu schon in Algerien zum stin-
digen Begleiter geworden war, das zentrale stdndisches Unterscheidungsmerk-
mal moderner Gesellschaften ist, gilt ihm nun als ausschlaggebender Faktor
der gesellschaftlichen Differenzierung'’, dem er in seiner Konzeption des ge-
sellschaftlichen Raums bildlich gesprochen die Rolle eines Langengrades quer
zur Koordinate der Verteilung 6konomischen Kapitals zugestehen wird. In der
Folge wird sich Bourdieus zweidimensionales Modell des gesellschaftlichen
Raums, welches auf der Kombination dieser beiden Faktoren der sozialen Po-
sitionierung beruht, in unterschiedlichen Studien als empirisch fruchtbares
theoretisches Konstrukt erweisen und zugleich auch als empiriegesittigte the-

14 Pierre Bourdieu/Jean-Claude Passeron, Les Héritiers. Les étudiants et la culture,
Paris 1964; Pierre Bourdieu/Jean-Claude Passeron: La Reproduction. Eléments
pour une théorie du systéme d’enseignement, Paris 1970.

15 Vgl. Pierre Bourdieu: ,,Ortseffekte®, in: ders. u. a., Das Elend der Welt. Zeugnis-
se und Diagnosen alltidglichen Leidens an der Gesellschaft, Konstanz 1997, S.
159-167.

16 Vgl. hierzu etwa Bourdieus Analyse der Education sentimentale von Gustave
Flaubert, die sich zugleich auch als hochst aufschlussreiche Analyse der unter-
schiedlichen Machtfelder, die Paris prigen, lesen ldsst: Pierre Bourdieu: Die Re-
geln der Kunst. Genese und Struktur des literarischen Feldes, Frankfurt/Main
1999.

17 Vgl. hierzu Franz Schultheis/Stephan Egger/Andreas Pfeuffer: ,,Bildungsfor-
schung in einer Soziologie der Praxis: Pierre Bourdieu®, in: Jahrbuch Bildung
und Arbeit 1 (1996), hg. v. Axel Bolder u. a., Bielefeld, S. 312-335; Franz Schul-
theis/Andreas Pfeuffer/Pierre Bourdieu: ,,Mit Weber gegen Weber®, in: Franz
Schultheis/Stephan Egger/Andreas Pfeuffer (Hg.), Pierre Bourdieu: Das religiose
Feld. Texte zur Okonomie des Heilsgeschehens, Konstanz 2000, S. 111-129;
Franz Schultheis/Stephan Egger/Andreas Pfeuffer: ,,Vom Habitus zum Feld. Re-
ligion, Soziologie und die Spuren Max Webers bei Pierre Bourdieu®, in: Pierre
Bourdieu: Das religiose Feld, S. 131-176.
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oretische Grundannahme iiber die Strukturen der gesellschaftlichen Welt in
der Moderne fungieren.

Pierre Bourdieu, selbst Kind dieser Bildungsgesellschaft, der er, wie er im-
mer wieder betonte, seine gesamte soziale Existenz verdankte, fragt in seinen
fiir die 1960er Jahre so richtungsweisenden Forschungen iiber das Bildungs-
system nach den gesellschaftlichen Voraussetzungen eines ,Marktes symboli-
scher Giiter‘, der nicht nur Bildungsgiiter ,verteilt’ und dariiber gesellschaft-
liche Verkehrsformen prigt, sondern gerade auch die Formen der Aneignung
dieser Giiter, den ,Habitus‘ des ,Gebildeten‘ und sein Verhiltnis zur sozialen
Welt. Hier kommt es zu einer weiteren Zuspitzung der bourdieuschen Frage
nach den gesellschaftlichen Moglichkeitsbedingungen von Erkenntnis: die ge-
sellschaftliche Welt, dies ist der unvermeidliche Schluss, ist zutiefst von sozi-
alen Herrschaftsbeziehungen durchdrungen. Bourdieus ,Kritik der Urteils-
kraft® und seine Kritik gesellschaftlicher Verhéltnisse gehen von nun an Hand
in Hand, das Unternehmen eines soziologischen Kantianismus nimmt immer
deutlicher die Umrisse einer Herrschaftssoziologie an, in der die symbolische
Ordnungen von Gesellschaften in ,weberscher® Art und Weise als eine Radi-
kalisierung des marxschen Materialismus weitergedacht werden.'®

Es folgen soziologische Untersuchungen, in denen diese kritische Reflexi-
vitdt an je besonderen, fiir Bourdieu jedoch ganz bezeichnenden Gegenstin-
den erprobt wird. Der Fotoliebhaber Bourdieu' unterwirft seine kulturelle
Praxis, seine personlichen Vorlieben einer systematischen Reflexion im Hin-
blick auf deren gesellschaftliche Bedingungen®, der Kunstliebhaber Bourdieu
geht daran, die — zunéchst eigene — ,Liebe zur Kunst® zum Gegenstand einer
Untersuchung iiber die Museumsbesucher verschiedener Lander und Einrich-
tungen zu machen und dabei die Frage nach den sozialen Grundlagen der &s-
thetischen Erfahrung zu stellen.”' All diese Fragestellungen miinden schlieB-
lich ein in die fiir unsere Frage nach Bourdieus Konzept des sozialen Raums
wohl maligebliche Studie: Die feinen Unterschiede des Geschmacks und die
gesellschaftlichen Grundlagen der Kategorien dsthetischer Wahrnehmung.
Hier entziindet Bourdieu ein Feuerwerk soziologischer Reflexivitit, dessen
,teilnehmender Objektivierung‘, untermauert durch eine strenge Methodik und
ein massives Aufgebot statistischer Daten, keine noch so beildufige Erschei-
nung der ,gesellschaftlichen Urteilskraft entgeht.”? Die hier eindringlich vor-
gefiihrten Potentiale dieser Reflexivitit zeigen sich nicht zuletzt im Vermo-

18 Vgl. St. Egger/A. Pfeuffer/F. Schultheis: Vom Habitus zum Feld, S. 131-176.

19 Pierre Bourdieu: ,,, Teilnehmende Objektivierung: Fotografische Zeugnisse einer
untergehenden Welt‘. Interview mit Franz Schultheis®, in: Camera Austria 75
(2001), S. 8-14.

20 Pierre Bourdieu u. a.: Eine illegitime Kunst. Die sozialen Gebrauchsweisen der
Photographie, Frankfurt/Main 1981.

21 Pierre Bourdieu u. a.: L’amour de I’art. Les musées d’art et leur public, Paris
1966.

22 Vgl. Pierre Bourdieu: Die feinen Unterschiede. Kritik der gesellschaftlichen Ur-
teilskraft, Frankfurt/Main 1987.
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gen, jene zweifache Wirklichkeit von Gesellschaft, die sich in den subjektiven
Strukturen des Wahrnehmens und Urteilens, Denkens und Handelns und den
objektiven Strukturen der Klassifizierung und Hierarchisierung von Haltungen
und Handlungen niederschldgt, an den Tag zu bringen.

SchlieBlich muss die Rede auf die herausragende Bedeutung einer spezifi-
schen Methode der statistischen Datenanalyse kommen und damit der zentra-
len Rolle des Korrespondenzanalyse innerhalb der bourdieuschen Sicht und
Theorie des gesellschaftlichen Raums Rechnung getragen werden. Die Kor-
respondenzanalyse wird dem Leser Bourdieuscher Werke, allen voran der Stu-
die Die feinen Unterschiede, als ein hilfreiches Mittel der Visualisierung der
Verteilung von Positionen und Manifestationen im Raum des Gesellschaftli-
chen in Erinnerung sein. Mittels dieser alles andere als ,trivialen Methode der
Datenanalyse und -prisentation, mit der sich Bourdieu schon in den 1960er
Jahren im Rahmen seiner Zusammenarbeit mit Vertretern des INSEE, des
Amtes fiir Statistik, vertraut machte, setzte er ein sich als besonders effizient
erweisendes Erkenntnisinstrument ein, welches seinen Sozialstrukturanalysen
eine besondere Prigung gab. In gewissem Sinne stellen sie die soziologische
,Brille‘ dar, mittels der sozialrdumliches Sehen durch die Visualisierung eben
jener Raumlichkeit und Mehrdimensionalitit der gesellschaftlichen Welt nicht
nur moglich, sondern unumgénglich wird. Gleichwohl erfiillt die Korrespon-
denzanalyse mehr als nur rein darstellungstechnische Funktionen. Sie bildet
nicht nur abstrakte und nur statistisch messbare Beziehungen ab, was schon
als solches von groflem heuristischen Wert wére, sondern verkorpert bzw. ma-
terialisiert gewissermaBen das fiir Bourdieus rdumliche Sicht der gesellschaft-
lichen Welt ausschlaggebende ,probabilistische‘ Denken, welches so hdufig
als ,deterministische‘ und ,mechanistische‘ Sicht sozialer Wirklichkeit miss-
verstanden wurde. In der Korrespondenzanalyse fand Bourdieu ein seiner the-
oretischen Sicht der gesellschaftlichen Welt wahlverwandtes Instrument, wel-
ches ihm und seinen Lesern immer wieder vor Augen fiihrte, dass der soziale
Raum die in ihm manifest werdenden Erscheinungen ganz wie das postulierte
Kriftefeld strukturiert und den sozialen Tatbestinden ihren ,,Platz zuweist.
Man denke etwa an die in den Die feinen Unterschiede sehr beeindruckende
Analyse der Homologien zwischen dem Raum gesellschaftlicher Positionen
(der Verteilung der beiden fiir moderne Gesellschaften zentralen Kapitalfor-
men) und dem Raum der Lebensstile (der symbolischen Ordnung des Alltags-
lebens).

AbschlieBend sei hier noch darauf hingewiesen, dass die Perspektiven,
Methoden und Instrumente der bourdieuschen Sozialtopologie von der 6ffent-
lichen Statistik Frankreichs ldngst aufgenommen — und damit gleichsam offi-
zialisiert — wurden und dem Leser in den Publikationen des INSEE, wie etwa
den einflussreichen Données Sociales, auf Schritt und Tritt begegnen. Wah-
rend sich diesseits des Rheins die Idee der nivellierten Mittelstandsgesell-
schaft noch immer groBer Beliebheit erfreut, ist es nicht zuletzt Pierre Bour-
dieu zu verdanken, dass jenseits des Rheins das sozialrdiumliche Denken we-
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sentlich stirker ausgeprigt und auch im Alltagsdenken sehr viel tiefer veran-
kert ist.”

Literaturverzeichnis

Barl6sius, Eva: ,,,Das Elend der Welt‘. Bourdieus Modell fiir die ,Pluralitit der Per-
spektiven® und seine Gegenwartsdiagnose iiber die ,neoliberale Invasion‘*, BIOS 12,
S. 3-27.

Bourdieu, Pierre: Travail et travailleurs en Algérie, Paris-La Haye 1963.

Bourdieu, Pierre/Passeron, Jean-Claude: Les Héritiers. Les étudiants et la culture,
Paris 1964.

Bourdieu, Pierre u. a.: L’amour de I’art. Les musées d’art et leur public, Paris 1966.

Bourdieu, Pierre/Passeron, Jean-Claude: La Reproduction. Eléments pour une théo-
rie du systéme d’enseignement, Paris 1970.

Bourdieu, Pierre: Entwurf einer Theorie der Praxis auf der ethnologischen Grundla-
ge der kabylischen Gesellschaft, Frankfurt/Main 1976.

Bourdieu, Pierre u. a.: Eine illegitime Kunst. Die sozialen Gebrauchsweisen der
Photographie, Frankfurt/Main 1981.

Bourdieu, Pierre: Die feinen Unterschiede. Kritik der gesellschaftlichen Urteilskraft,
Frankfurt/Main 1987.

Bourdieu, Pierre: Sozialer Sinn. Kritik der theoretischen Vernunft, Frankfurt/Main
1987.

Bourdieu, Pierre: Raisons pratiques, Paris 1994.

Bourdieu, Pierre: ,,Sozialer Raum und ,Klassen‘, in: ders., Sozialer Raum und
,Klassen‘. Lecon sur la lecon. Zwei Vorlesungen, Frankfurt/Main 1995, S. 7-46.

Bourdieu, Pierre: ,,Ortseffekte, in: ders. u. a., Das Elend der Welt. Zeugnisse und
Diagnosen alltdglichen Leidens an der Gesellschaft, Konstanz 1997, S. 159-167

Bourdieu, Pierre: Die Regeln der Kunst. Genese und Struktur des literarischen Fel-
des, Frankfurt/Main 1999.

Bourdieu, Pierre: Die zwei Gesichter der Arbeit. Interdependenzen von Zeit- und
Wirtschaftsstrukturen am Beispiel einer Ethnologie der algerischen Ubergangsge-
sellschaft, Konstanz 2000.

23 Vgl. hierzu etwa Franz Schultheis: ,,Quelques particularités allemandes dans la
représentation statistique du monde social®, in: Enjeux et usages des catégories
socioprofessionnelles en Europe, Sociétés contemporaines, 2002, Nr. 45-46, S.
17; Franz Schultheis: ,,La construction des représentations collectives des inéga-
lités: une comparaison France-Allemagne®, in: Mesurer les inégalités. De la con-
struction des indicateurs aux débats sur les interprétations, Paris 2000, S. 7-18;
Franz Schultheis: ,,Reprisentationen des sozialen Raums. Zur Kritik der soziolo-
gischen Urteilskraft®, in: Berliner Journal fiir Soziologie 1 (1996), S. 97-119.

25



FRANZ SCHULTHEIS

Bourdieu, Pierre: ,,,Teilnehmende Objektivierung: Fotografische Zeugnisse einer
untergehenden Welt‘. Interview mit Franz Schultheis”, in: Camera Austria 75
(2001), S. 8-14.

Bourdieu, Pierre: Ein soziologischer Selbstversuch, Frankfurt/Main 2002.

Durkheim, Emile/Mauss, Marcel: ,,Uber einige primitive Formen von Klassifikation.
Ein Beitrag zur Erforschung der kollektiven Vorstellungen®, in: Emile Durkheim,
Schriften zur Soziologie der Erkenntnis, Frankfurt/Main 1990, S. 169-256.

Schultheis, Franz/Egger, Stephan/Pfeuffer, Andreas: ,,Bildungsforschung in einer
Soziologie der Praxis: Pierre Bourdieu®, in: Jahrbuch Bildung und Arbeit 1 (1996),
hg. v. Axel Bolder u. a., Bielefeld, S. 312-335.

Schultheis, Franz: ,,Représentationen des sozialen Raums. Zur Kritik der soziologi-
schen Urteilskraft®, in: Berliner Journal fiir Soziologie 1 (1996), S. 97-119.

Schultheis, Franz: ,Initiation und Initiative: Entstehungskontext und Entstehungs-
motive der Bourdieuschen Theorie der sozialen Welt“, in: Pierre Bourdieu, Die zwei
Gesichter der Arbeit. Interdependenzen von Zeit- und Wirtschaftsstrukturen am Bei-
spiel einer Ethnologie der algerischen Ubergangsgesellschaft, Konstanz 2000, S.
145-162.

Schultheis, Franz: ,La construction des représentations collectives des inégalités:
une comparaison France-Allemagne®, in: Mesurer les inégalités. De la construction
des indicateurs aux débats sur les interprétations, Paris 2000, S. 7-18.

Schultheis, Franz/Pfeuffer, Andreas/Bourdieu, Pierre: ,,Mit Weber gegen Weber®,
in: Schultheis, Franz/Egger, Stephan/Pfeuffer, Andreas (Hg.), Pierre Bourdieu: Das
religiose Feld. Texte zur Okonomie des Heilsgeschehens, Konstanz 2000, S. 111-
129.

Schultheis, Franz/Egger, Stephan/Pfeuffer, Andreas: ,,Vom Habitus zum Feld.
Religion, Soziologie und die Spuren Max Webers bei Pierre Bourdieu®, in: Pierre
Bourdieu, Das religidse Feld. Texte zur Okonomie des Heilsgeschehens, Konstanz
2000, S. 131-176.

Schultheis, Franz: ,,Quelques particularités allemandes dans la représentation statis-
tique du monde social®, in: Enjeux et usages des catégories socioprofessionnelles en
Europe, Sociétés contemporaines, 2002, Nr. 45-46, S. 17

Schultheis, Franz: ,,Algerien 1960 — ein soziologisches Laboratorium®, in: Boike
Rehbein/Gernot Saalmann/Hermann Schwengel (Hg.), Pierre Bourdieus Theorie des
Sozialen. Probleme und Perspektiven, Konstanz 2003, S. 25-40.

Schultheis, Franz: ,,Pierre Bourdieu und Algerien. Eine Wahlverwandtschaft®, in:
Pierre Bourdieu, In Algerien. Zeugnisse der Entwurzelung, hg. v. Franz Schultheis
und Christine Frisinghelli, Graz 2003, S. 9-20.

Schultheis, Franz: ,,Algerien 1960: Zur Genese der Bourdieuschen Theorie der ge-
sellschaftlichen Welt“, in: Margareta Steinriicke (Hg.), Pierre Bourdieu: Politisches
Forschen, Denken und Eingreifen, Hamburg 2004, S. 14-33.

Schultheis, Franz/Vester, Michael: ,,Soziologie als Beruf. Hommage an Pierre
Bourdieu®, in: Mittelweg 36 11,5 (2002), S. 41-58.

Sciences Humaines, No spécial: L’ ceuvre de Pierre Bourdieu 2002, S. 94.

26



Karin Priem

PADAGOGISCHE RAUME — RAUME DER PADAGOGIK.
EIN VERSUCH UBER DAS DICKICHT

Bei der Rekonstruktion padagogischer Vorginge greift man, da Unbeobacht-
bares haufig begrifflich erst zugédnglich gemacht werden muss, nicht selten auf
rdumliche Umschreibungen zuriick, die das Nicht-Sichtbare zeigen sollen und
die gleichzeitig unser Bild von Erziehung und Lernen prigen. Walter Herzog
hat zu Recht darauf hingewiesen, dass ,,sich die Erziehungswissenschaft ihres
Gegenstandes insbesondere mittels raumlicher und visueller Metaphern® ver-
sichert: ,,Das Bild des Wéchters, der das Kind dank seiner synoptischen
Kenntnis der piddagogischen Landschaft sicher seiner Bestimmung zufiihrt,
dominiert das Denken in Pddagogik und Didaktik“.! Was die Phinomene Er-
ziehung und Bildung genauer kennzeichnet, gilt als nur schwer erschliebar
und piddagogische Raummetaphorik ist hier theoretisches Hilfs- und Anschau-
ungsmittel. Dieser Kunstgriff enthélt aber zudem einen empirisch unhinter-
gehbaren Hinweis darauf, dass Erziehung und Bildung innerhalb raumlicher
Ensembles stattfinden. Daran konnen auch der Mediengesellschaft verpflich-
tete Spekulationen iiber das Verschwinden des Raumes nichts dndern. Kon-
krete biographische Raumerfahrungen des Menschen lassen sich durch Be-
schleunigung nicht ausléschen.

Erziehung, Bildung und Sozialisation, so lautet daher meine These, voll-
ziehen sich innerhalb eines Zusammentreffens sich iiberlagernder Rdume, die
stindig ineinanderwirken und dabei verschiedene Abstraktionsgrade aufwei-
sen. Rdumliche Ensembles sind nicht nur Schauplatz, sondern wichtiger Ein-
flussfaktor von Erziehungs-, Bildungs- und Sozialisationsprozessen. Die Indi-
viduen sind unweigerlich in sie eingesponnen.

Vor allem Schule wird mit widerspriichlichen Raumvorstellungen ver-
kniipft, und sie ist mein Beispiel, mit dessen Hilfe ich die Frage nach padago-
gischen Dimensionen des Raums als bildungsgeschichtliche Fragestellung be-
handeln werde. Thre Beantwortung erfolgt unter Aspekten wie Ordnung, Auf-
16sung der Ordnung, Disziplinierung, Selbstdisziplinierung und freie Entfal-
tung in einem Moratorium.

Ich beschreibe dabei zwei Wege. Der erste bezieht sich ganz allgemein auf
Raumvorstellungen piddagogischen Denkens, wie sie auch die Institution

1 Walter Herzog: ZeitgemiBle Erziehung. Die Konstruktion paddagogischer Wirk-
lichkeit, Weilerswist 2002, S. 40.
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Schule betreffen. Der zweite behandelt ein aktuelles, im kollektiven Gedéicht-
nis allerdings fest verankertes Beispiel. Im Mittelpunkt steht das ,,Klassen-
zimmer als pddagogischer Raum* und seine Wirkung auf die in schulische Er-
ziehungs-, Bildungs- und Sozialisationsprozesse Einbezogenen.

Meinen beiden Zugédngen bzw. Wegen zum Thema ,,Pddagogische Riume
— Rédume der Pddagogik* werde ich zundchst einige Bemerkungen zu meinen
theoretischen Bezugspunkten voranstellen.

1. Theoretische Bezugspunkte

Michel Foucault’ unterscheidet in einem Essay, der unter der Uberschrift
,2Andere Rdume* erschienen ist, zwischen einem ,,Raum des Innen‘“ und ei-
nem ,,Raum des AuBlen. Der ,Raum des Innen wird beschrieben als ,,Raum
unserer ersten Wahrnehmung®, als ,,Raum unserer Traume*, als ,,Raum unse-
rer Leidenschaften. Der Raum des Innen dient so vor allem der Beschreibung
von Gefiihlen und Eindriicken.

Der ,,Raum des AuBlen“ wird von Foucault ausdriicklich als heterogen be-
schrieben. Dabei unterscheidet er zwischen Utopien und Heterotopien. Uto-
pien sind ,,unwirkliche Rdume*. Foucault beschreibt sie als ,,Plazierungen oh-
ne wirklichen Ort“, ,,die mit dem wirklichen Raum der Gesellschaft ein Ver-
hiltnis unmittelbarer oder umgekehrter Analogie unterhalten®. Utopien sind
seiner Meinung nach Ausdruck der ,,Perfektionierung® bzw. , Kehrseite der
Gesellschaft“. Im Gegensatz dazu werden Heterotopien von Foucault als
,wirkliche®, in der Gesellschaft ,,wirksame Orte* beschrieben.

Mein zweiter theoretischer Bezugspunkt ist — wie bereits oben erwdhnt —
Maurice Halbwachs’ Lehre vom kollektiven Geddchtnis. Physikalische Réu-
me und materielle Gegenstiinde, so Halbwachs, vermitteln in ihrer ,,schweig-
samen” Unbeweglichkeit hdufig ,,ein Bild der Permanenz und der Bestindig-
keit“.? Sie sind dabei gleichzeitig Ausdruck einer bestimmten Mentalitit. Die
,,physische Triagheit der Dinge* ist fiir Halbwachs ein wichtiger Grund fiir die
,relative Bestindigkeit™ sozialer Gruppen. Der physikalische Raum ist einer-
seits der Rahmen, den sich eine Gruppe selbst gesetzt hat, andererseits pragt er

2 Michel Foucault: ,,Andere Rdume®, in: ders., Shortcuts, hg. v. Peter Gente u.a.,
Frankfurt/Main 2001, S. 24 ff.; Michel Foucaults Konzept habe ich an anderer
Stelle bereits auf die rdumlichen Uberlagerungen pietistischer Erziehung ange-
wandt. Vgl. Karin Priem: ,,Innerer und &ulerer Raum. Dimensionen des Raums
in der religiosen Erziehung®, in: Franz-Josef Jelich/Heidemarie Kemnitz (Hg.),
Die pidagogische Gestaltung des Raums. Geschichte und Modernitit, Bad
Heilbrunn 2003, S. 415-429.

3 Maurice Halbwachs: Das kollektive Gedéchtnis, Stuttgart 1967, hier S. 127-130.
Zum Zusammenhang von kollektivem Gedéchtnis und Schule am Beispiel eines
Magdeburger Gymnasiums vgl. auch Wolfgang Ortlepp: ,,SchulRaum als Zeit-
Raum. Eine Fallstudie®, in: Eckart Liebau/Gisela Miller-Kipp/Christoph Wulf
(Hg.), Metamorphosen des Raums. Erziehungswissenschaftliche Forschungen
zur Chronotopologie. Weinheim 1999, S. 149-166.
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das Denken und die Vorstellung, die sich eine Gruppe von sich macht. Ein
»schwerwiegendes Ereignis®, so Halbwachs, ,,bringt* allerdings ,,immer eine
Wandlung des Verhiltnisses der Gruppe zum Ort mit sich.” Dennoch aber —
und das halte ich vor allem in Bezug auf Schule fiir wichtig — wirken die Ab-
sichten und das Denken friiherer Generationen in erweiterter Form oder als
Bestandteil des Neuen fort. Denn sie haben ohne Frage ,,in einer” bestimmten
fortbestehenden ,,materiellen Anordnung* Gestalt angenommen.

Wie lassen sich nun diese verschiedenen Aspekte — Raum des Innen, Uto-
pien und Heterotopien als Dimensionen des duBeren Raums sowie rdumliche
Bedingungen des kollektiven Gedéchtnisses — auf padagogische Raumvorstel-
lungen und deren Wirkung beziehen?

2. Raumvorstellungen pidagogischen Denkens

Padagogische Raumvorstellungen konnen sowohl einen defizitiren Aus-
gangspunkt als auch einen idealen Ursprungs- bzw. Endzustand beschreiben.
Ihr traditionsreicher und beliebter Gebrauch in pddagogischen und erzie-
hungswissenschaftlichen Diskursen war in jlingster Vergangenheit nicht nur
Anlass zur Kritik, in deren Folge der Zeitaspekt von Erziehung stark gemacht
wurde®, sondern von Anfang der 1990 er Jahre an immer hiufiger auch Anlass
fiir Studien zur padagogischen Inszenierung des Raums, zur Geschichte der
Schularchitektur und zur systematischen Analyse paddagogischer Dimensionen
des Raums.’ Unter der Uberschrift ,,Jenseitslandschaften im pidagogischen

4 W. Herzog: ZeitgeméiBe Erziehung.

5 In der Reihenfolge Thres Erscheinens z. B.: Jiirgen Oelkers: ,,Erziechungsstaat und
padagogischer Raum. Die Funktion des idealen Ortes in der Erziehung®, in: Zeit-
schrift fiir Pddagogik 39 (1993), S. 631-648; Marleen Noack: Der Schulraum als
Padagogikum. Zur Relevanz des Lernorts fiir das Lernen, Weinheim 1996; Ge-
rold Becker/Johannes Bilstein/Eckart Liebau (Hg.), Rdume bilden. Studien zur
padagogischen Topologie und Topographie, Seelze-Velber 1997; Eckart Liebau
u.a. (Hg.), Metamorphosen des Raums, Weinheim 1999; Jutta Buchner-Fuhs:
,Der eigene Raum. Zur Entstehung und Verbreitung des Kinderzimmers®, in:
Petra Larass (Hg.), Kindsein kein Kinderspiel. Das Jahrhundert des Kindes
(1900-1999), Halle/Saale 2000, S. 111-127; Heidemarie Kemnitz: ,,,Die erziche-
rische Mission ... ist nie zu verkennen‘. Ludwig Hoffmanns Schulbauten als So-
zialisationswelten im Berlin des frithen 20. Jahrhunderts®, in: Jahrbuch fiir Histo-
rische Bildungsforschung, Bd. 6, Bad Heilbrunn 2000, S. 193-217; Jiirgen Zinn-
ecker: Stadtkids. Kinderleben zwischen Strafle und Schule. Weinheim, Miinchen
2001; Franz-Josef Jelich/Heidemarie Kemnitz (Hg.): Die pddagogische Gestal-
tung des Raums, Bad Heilbrunn 2003. Hinzugefiigt werden miissen dieser Liste
zumeist frither verfasste Arbeiten aus der Phdnomenologischen Erziehungswis-
senschaft, so z. B. Otto-Friedrich Bollnow: Mensch und Raum. Stuttgart 1963;
Wilfried Lippitz: ,,Réume — von Kindern erlebt und gelebt®, in: Wilfried Lip-
pitz/Christian Rittelmeyer (Hg.), Phanomene des Kinderlebens. Beispiele und
methodische Probleme einer pddagogischen Phidnomenologie, Bad Heilbrunn
1989, S. 93-106; Christian Rittelmeyer: Pddagogik und Architektur, Koln 1994.
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Diesseits: Garten, Fabrik und Werkstatt* erschien im Jahre 1997 ein Aufsatz
von Johannes Bilstein. Sein Thema sind pidagogische Raumimaginationen,
genauer ,,Visionen, die Raum und Ort pddagogischen Handelns zum Gegen-
stand haben“.” Die in der ,,antiken und christlichen Tradition* entstandenen
rdumlichen ,,Leit-Imaginationen® Himmel und Holle werden, so Bilsteins
These, in sékularreligidser Form auch padagogisch zu BewertungsmaBstiben.
Sie werden sowohl diskursiv genutzt als auch real inszeniert. Thre diskursive
Nutzung zeigt sich, mit Foucault gesprochen, in Utopien des pddagogischen
Raums bzw. in utopischen piddagogischen Raumentwiirfen, die sich metapho-
risch Ausdruck verschaffen. Zu den in der Regel negativ besetzten pidagogi-
schen Raumimaginationen Urwald, Wildnis, Wiiste, Gefangnis und Fabrik
existieren konkurrierende Gegenentwiirfe: (Paradies-) Garten, Natur als kulti-
vierte Landschaft, Natur als evolutionirer Prozess der Hoherentwicklung,
Dorf, Siedlung, sékularreligiéser Tempel, weltlicher Palast, Werkstatt und La-
bor.* Und auch die Lehre vom breiten und schmalen Weg pietistischer Erzie-
hung folgt einer rdumlichen Utopie: Der beschwerliche schmale Weg unter
dem Vorzeichen christlicher Tugenden wie Fleifl, Ordnung und Sparsamkeit
fiihrt hier direkt in den Himmel, der breite Weg des Miiliggangs, des Lasters
und der Verschwendung miindet in die Holle.

Werden solche Utopien piddagogisch inszeniert, konnen sie mit Foucault
als Heterotopien, also als real existierende piadagogische Riume beschrieben
werden. Sie unterscheiden sich durch Vollkommenheit und spezifische Ge-
staltung vom iibrigen Raum der restlichen Welt. So gesehen ist auch Schule
als Heterotopie ein wirklich existierender Raum, dessen physikalisch rdumli-
che Anordnung eine Symbolik der Ordnung, des planbaren Handelns und der
Hoffnung auf eine bessere Welt iiberdeutlich ausstrahlt.” Zweifelsohne ist die-
ser duBere Raum auch Ausdruck einer bestimmten kulturellen Tradition von
Schule und insofern Bestandteil des kollektiven Gedichtnisses. Priagend ist
dabei die Vorstellung der Uberschaubarkeit, Bestindigkeit, Homogenitit oder
gar volligen Beherrschbarkeit von Erziehungs- und Bildungsprozessen.

Hermann Hesse (1877-1962) bediente sich in seinem 1906 erstmals er-
schienenen Roman ,,Unterm Rad* drastischer rdumlicher Umschreibungen
von Erziehung, die wiederum stark auf sikularreligiése Landschaftsmetapho-
rik zuriickgreifen:

Aus umweltpsychologischer Sicht gibt es eine frithe Studie zur rdumlichen Situa-
tion der Laborschule Bielefeld von Robert Schmittmann: Architektur als Partner
fiir Lehren und Lernen, Frankfurt/Main 1985.

6 Erschienen in: Gerald Becker u.a. (Hg.): Rdume bilden, S. 19-52.

7 Johannes Bilstein: ,,Jenseitslandschaften im padagogischen Diesseits®, in: Gerald
Becker u.a. (Hg.), Rdume bilden, S. 21.

8 Zu der Vielfalt padagogischer Raumimaginationen vgl. v.a. den von Franz-Josef
Jelich und Heidemarie Kemnitz herausgegebenen Sammelband: Die padagogi-
sche Gestaltung des Raums. Geschichte und Modernitit, Bad Heilbrunn 2003.

9 Vgl. Johannes Bilstein: Jenseitslandschaften im padagogischen Diesseits, in: G.
Becker, Rdume bilden, S. 23.
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,,.Der Mensch, wie ihn die Natur erschafft, ist etwas Unberechenbares, Undurchsich-
tiges, Gefahrliches. Er ist ein von unbekanntem Berge herunterbrechender Strom
und ist ein Urwald ohne Weg und Ordnung. Und wie ein Urwald gelichtet, gereinigt
und gewaltsam eingeschriankt werden muf3, so muf die Schule den natiirlichen Men-
schen zerbrechen, besiegen, gewaltsam einschrianken; ihre Aufgabe ist es, ihn nach
obrigkeitlicherseits (gebilligten Grundsitzen zu einem niitzlichen Gliede der Gesell-
schaft zu machen®."

Liest man diese AuBerung, fallen in der Tat zuerst die zahlreichen topographi-
schen und raumlichen Wendungen auf: der Mensch als wilder, gefdhrlicher
Urwald ohne Weg und Ordnung, als gewaltige Wassermasse, zu deren Ein-
ddmmung und Korrektur drastische OrdnungsmaBnahmen erforderlich wer-
den. So zumindest charakterisiert der Erzdhler in Hesses Roman den an der
Schwelle von der Kindheit zur Jugend stehenden Protagonisten Hans Gieben-
rath. Dann wendet er sich der Frage zu, welchen Auftrag Schule an diesem zu
erfiillen beabsichtige. Schule, so erfahren wir, ist eine Gegenwelt zum Ur-
wald, sie stiftet Ordnung, zerbricht den Eigenwillen und setzt — wenn nétig
mit Gewalt — dem menschlichen Rohzustand Schranken. Erziehung wire da-
mit ein Ordnung stiftendes, gewaltsames Eingreifen im Raum, das der Rodung
eines Urwalds sowie der Kanalisierung von Wassermassen gleichzusetzen wé-
re und damit auch deren Beherrschbarkeit unterstellt.

Urwald und Wildnis als pddagogische Raummetaphern dienen aber nicht
nur der Rechtfertigung zur Herstellung von Ordnung, sondern sind — als Aus-
nahme von der Regel — auch Motive der Befreiung, Entfaltung und Kreativi-
tit. Friedrich Nietzsche zum Beispiel setzte einerseits in ,,Schopenhauer als
Erzieher* (1874) Natur als gelduterte, modifizierte Wildnis, als eine aus einem
Rohzustand geschaffene (Garten-) Landschaft'' metaphorisch in eins mit Bil-
dung:

,,Befreiung ist sie, Wegrdumung alles Unkrauts, Schuttwerks, Gewiirms, das die zar-
ten Keime der Pflanzen antasten will, Ausstrdomung von Licht und Wérme, liebevol-
les Niederrauschen ndchtlichen Regens, sie ist Nachahmung und Anbetung der Na-
tur, wo diese miitterlich und barmherzig gesinnt ist, sie ist Vollendung der Natur,
wenn sie ihren grausamen und unbarmherzigen Anfillen vorbeugt und sie zum Gu-
ten wendet, wenn sie iiber die AuBerungen ihrer stiefmiitterlichen Gesinnung und ih-
res traurigen Unverstandes einen Schleier deckt."

Andererseits wandte sich Nietzsche in ,,Jenseits von Gut und Bose* (1886)
gegen das darin angesprochene MaBvolle und Moralische, indem er den tropi-
schen Urwald zu einem mdglichen rettenden Mittel erhob, um Gleichformig-
keit und MittelmaB zugunsten von Geniekraft und Intensitdt zu sprengen:

,,Es scheint, dass es bei den Moralisten einen Hass gegen den Urwald und gegen die
Tropen giebt? Und dass der ,tropische Mensch® um jeden Preis diskreditirt werden

10 Hermann Hesse: Unterm Rad, Frankfurt/Main 1972, S. 47.

11 Zum Verhiltnis von Natur, Wildnis und Landschaft vgl. Simon Schama: Der
Traum von der Wildnis. Natur als Imagination, Miinchen 1996, S. 16-18.

12 Zit. n. W. Herzog: Zeitgeméle Erziehung, S. 40.
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muss, sei es als Krankheit und Entartung des Menschen, sei es als eigne Holle und
Selbst-Marterung? Warum doch? Zu Gunsten der ,geméssigten Zonen‘? Zu Gunsten
der gemissigten Menschen? Der ,Moralischen‘? Der Mittelmassigen?!

Fiir Ellen Key dagegen war — anders als in Hesses Roman ,,Unterm Rad* — die
sture ,,Paukschule* des 19. Jahrhunderts ein urwalddhnliches Dickicht, dem
selbst durch Reformen kaum beizukommen sei:

»Wer vor die Aufgabe gestellt wiirde, mit einem Federmesser einen Urwald zu fil-
len, miifite vermutlich dieselbe Ohnmacht der Verzweiflung empfinden, die den Re-
formeiferer vor dem bestehenden Schulsystem ergreift — diesem undurchdringlichen
Dickicht von Torheit, Vorurteilen und Mifgriffen, wo jeder Punkt sich zum Anﬁriff
eignet, aber jeder Angriff mit den zu Gebote stehenden Mitteln fruchtlos bleibt.*

Gegen diese traditionelle piddagogische Wildnis halfen fiir Key nur brachiale
biblische Mittel, die es ermdglichen wiirden, paradiesische Zustinde zuriick-
zuerobern:

,Einzelreformen in der modernen Schule bedeuten nichts, solange man durch die-
selben nicht bewulit die grole Revolution vorbereitet, die, welche das ganze jetzige
System zertriimmert, und von diesem nicht einen Stein auf dem andern 148t. Ja, es
miiBte eine Sintflut der Pddagogik kommen, bei der die Arche nur Montaigne, Rous-
seau, Spencer und die neue kinderpsychologische Literatur zu enthalten brauchte!
Wenn dann die Arche ins Trockene kdme, wiirden die Menschen nicht Schulen bau-
en, sondern nur Weingérten pflanzen, wo die Lehrer die Aufgaben hitten, ,die Trau-
ben zur Hohe der Lippen der Kinder zu erheben‘, anstatt daf3 diese jetzt den Most
der Kultur in hundertfacher Verdiinnung zu kosten bekommen!*'®

Ist der Urwald durch die Sintflut beseitigt, dann entsteht fiir Key Raum fiir ei-
ne sich nach den Prinzipien der Evolution selbst regulierende Natur, die ,,Ho-
herentwicklung und Fortschritt® der nachwachsenden Generationen garan-
tiert."®

Friedrich Torberg (1908-1979) thematisierte in seinem Roman ,,Der Schii-
ler Gerber* aus dem Jahre 1930 die Angst einer Lehrpersonen vor der aktiven
Raumaneignung durch Schiiler, die Disziplinprobleme, Unordnung und Un-
beherrschbarkeit schulischen Unterrichts heraufbeschworen konnte:

,»Wihrend des Sommerexils peinigte ihn, Jahr um Jahr, die gleiche Furcht: daB} sich,
wihrend er nicht da war, alles gedndert haben konnte, dafl nach seiner Riickkehr auf
den Thron plétzlich, unerforschbar wie, Setzen nicht mehr Setzen bedeuten wiirde
und daf} die Untertanen, denen er es befahl, etwa stehenbleiben mochten oder um-
hergehen. Peinvoll war diese Angst, der er nicht auf den Grund kommen konnte, die

13 Zit. n. Stephan Giinzel: Geophilosophie. Nietzsches philosophische Geographie,
Berlin 2001, S. 230.

14 Ellen Key: Das Jahrhundert des Kindes. Mit einem Nachwort von Ulrich Herr-
mann, Weinheim, Basel 1992, S. 144.

15 Ebd., S. 177 f.

16 Vgl. Ulrich Herrmann: ,,Die ,Majestit des Kindes‘ — Ellen Keys polemische Pro-
vokationen®, in: E. Key: Das Jahrhundert des Kindes, S. 253-264.
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er als unsinnig empfand und die sich dennoch in mancher schlaflosen Nacht zu
schrecklichen Visionen auswuchs.!”

Wie nah dieses literarisch stilisierte Beispiel von Schule am empirisch nach-
vollziehbaren Fall ist, 14sst sich in Martina Lows ,,Raumsoziologie* unter der
Uberschrift ,,Gegenkulturelle Schulriume* nachlesen. Dort nimlich wird be-
schrieben, wie der von Anthony Giddens als geschlossener ,,Machtbehélter
bezeichnete Schulraum durchaus umkampfter Schauplatz ,,verschiedener —
konkurrierender und hierarchischer — Rdume auf dem gleichen Grund und
Boden“ sein kann.'® Die Kontrolle des schulischen Raums durch die Lehrper-
sonen gerit in Konflikt mit raumkonstituierenden Aktivitidten von Seiten der
Schiilerinnen und Schiiler, deren Habitus durch die rdumlichen Regeln der
StraBenkultur und die dort vorherrschende stindige Bewegung beeinflusst ist.
Dadurch wird ein Disziplinproblem geschaffen, dessen Folgen in der Regel
mit Strafen geahndet werden. Entsprechend erleichtert zeigt sich daher auch
der Lehrer in Friedrich Torbergs Roman nach den Ferien, denn:

,Er hat ,Setzen® gesagt, und viele Menschenwesen, ein ganzer Saal voll, haben sich
gesetzt. Er hat die Namen dieser Menschenwesen gesprochen, und jedes ist aufge-
standen und hat sein ,Hier‘ gemeldet. So war die Gesamtheit und der einzelne wie-
der erfafit und ihm zu Gebot. Nichts war geschehen in seiner Abwesenheit, alles
klappte. Er befahl, und es wurde gehorcht.*!

Das literarische Beispiel stilisiert — ebenso wie Hesse in seinem Roman ,,Un-
term Rad* — ein schulisches Disziplinproblem als Raumproblem und bedient
sich dabei der ,,schwarzen* pddagogischen Tradition bzw. negativ besetzter
Bilder und Szenarien des kulturellen Gedachtnisses von Schule.

Die pddagogische Raummetapher ,,Paradies® dagegen steht im Zentrum
reformpéadagogischer Konzepte. Als Ausdruck eines perfekten padagogischen
Raums besagt sie, dass fiir Kinder Orte zu geschaffen werden miissen, die von
schlechten Einfliissen, Zwang und Angst frei sind. In paddagogischen Paradie-
sen sollen Kinder sich vollstindig entfalten und nach Kréften paidagogisch ge-
fordert werden. Haufig wird Frobels Kindergarten als Erschaffung eines sol-
chen Paradieses fiir Kinder angesehen, als eine von Erwachsenen geschaffene
Heterotopie, in der unschuldige Kindheit geschiitzt und behiitet werden soll.
Doch offensichtlich gilt auch hier eine Einschrankung. Denn Jiirgen Oelkers®
hat darauf hingewiesen, dass Frobel durch seine Beschaftigungsmittel die ,,na-

17 Friedrich Torberg: Der Schiiler Gerber, Miinchen 1994, S. 19.

18 Martina Léw: Raumsoziologie, Frankfurt/Main 2001, insb. S. 231-246, hier S.
234. Zur Frage sich tiberlagernder und konkurrierender Raumkonzepte am Bsp.
schulischer Subkultur und offizieller Institution Schule vgl. auch Jirgen Zinn-
ecker: ,,.Die Schule als Hinterbiihne oder Nachrichten aus dem Unterleben der
Schiiler, in: ders., Stadtkids. Kinderleben zwischen Straf3e und Schule, Wein-
heim, Miinchen 2001, S. 249-343.

19 F. Torberg: Der Schiiler Gerber, S. 20.

20 J. Oelkers: Erziehungsstaat und padagogischer Raum, S. 637.
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tiirliche Entwicklung des Kindes* nicht offen, sondern — rdumlich gesprochen
— innerhalb der Ordnung und engen Grenzen eines ,,Hausgartens* entwarf:
»Der Kindergarten symbolisiert ... nicht nur den geschlossenen, sondern zu-
gleich den engen Raum der Erziehung, der Wachstum an einen genau be-
stimmten Ort bindet, ohne dafl die Didaktik in die Landschaft ausweichen
konnte.*“ Pddagogische Paradiese sind deshalb hiufig Ausdruck insularer Ab-
geschiedenheit.”! Klaus Mann (1906-1949) schrieb in seiner Autobiografie
iiber die von Paul Geheeb gefiihrte Odenwaldschule, dass diese Anfang der
1920 er Jahre, als er selbst dort fiir einige Zeit Schiiler war, eine ,,Oase der
Gesittung™ darstellte, eine von ,,Nationalismus und Rassenwahn freie Insel,
auf der sich ,,eine kosmopolitisch bunte Gesellschaft* in Toleranz iibte.?? Al-
lerdings kann die positive Vorstellung von Schule als Oase oder abgeschiede-
ne Insel aus Schiilersicht auch leicht in das Bild eines ,.kahlen Eilandes* um-
schlagen, so zumindest in Friedrich Torbergs bereits erwdhntem Roman ,,Der
Schiiler Gerber*:

»»Du geniigst nicht!‘? Wer hatte diesem ,Lehrkdrper® und jedem seiner ,Mitglieder*
das Recht verbrieft, Jahrzehnte hindurch Existenzen zu bestimmen, einmalig und
unantastbar die Entscheidung zu féllen dariiber, daB dieser nun mit satten Pranken
nach der Zukunft griff, {iberzeugt, ihm kénne nichts geschehen, und jener zusam-
menbrach und kauerte, ein Schiffbriichiger auf kahlem Eiland, umtont vom Meer der
Trostlosigkeit, verzweifelt Ausschau haltend, ob am unerbittlich in sich selbst ge-
schlossenen Horizont nicht ein weiles Piinktchen auftauchen wolle, das Erbarmen
heiBen mochte oder Zufall oder Schwindel?!“??

Vielen piadagogischen Schriftstellern galt das Dorf bzw. eine ldndliche Umge-
bung als idealer Ort der Erziehung. Rousseau liel seinen Emile auf dem Land
aufwachsen. Die Landerziehungsheime der Reformpadagogik sind als pida-
gogische Heterotopien ein weiteres Beispiel fiir das Motiv des Riickzugs aus
der Grof3stadt in einen unversehrten Raum. Klaus Mann, der vor seinem Auf-
enthalt in der Odenwaldschule auch schon Schiiler der freien Schulgemeinde
,.Bergschule Hochwaldhausen® war, machte dort offensichtlich entsprechend
positive Erfahrungen. ,,Es war etwas Besonderes um diese Landerziehungs-
heime*, schrieb er,

,dies zugleich unschuldig-frohliche und problematisch-spannungsreiche Zusammen-
leben junger Menschen in voélliger Freiheit, weit weg von den Konventionen der
Stadt, des Elternhauses. Wer den Zauber dieser Daseinsform einmal gekostet hat,
dem bleibt die Sehnsucht danach im Blute. Ich wollte mehr davon. Mehr von diesen
Freundschaften, diesen Diskussionen, diesen Wanderungen und nichtlichen Reigen
um romantische Feuer.“**

21 Vgl. J. Bilstein: Jenseitslandschaften im pidagogischen Diesseits, S. 26 f.
22 Klaus Mann: Der Wendepunkt. Ein Lebensbericht, Miinchen 1969, S. 101 f.
23 F. Torberg: Der Schiiler Gerber, S. 171.

24 K. Mann: Der Wendepunkt, S. 100.
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Bei Pestalozzi war dieser eher offen gestaltete, reformpadagogische Raum
noch stark eingeschrinkt: Bonnal wird von ihm als eine nach auflen abge-
grenzte ,,paradigmatische Gemeinde®® beschrieben, in der gerade aufgrund der
damit erzielten Uberschaubarkeit Sittlichkeit mit erzieherischen Mitteln her-
gestellt werden konnte.

Aber zwischen den polarisierenden pddagogischen Raumimaginationen
Himmel und Hélle gibt es Zwischenrdume. Bilstein bezeichnet sie als ,,Kom-
promiB3-Orte®, ,,die nicht so schon sind wie Eden, die aber auch nicht mit dem
Schrecken der Holle drohen: Stitten also, an denen man durchaus zufrieden
und befriedigt leben kann, ohne dabei aber das siile Nichtstun des Paradieses
zu genieBen, an denen statt dessen gearbeitet und geschwitzt wird — aber in
der berechtigten Hoffnung auf sinnvolle Ergebnisse.*“*® In Bezug auf pidago-
gische Raumimaginationen ist ein solcher ,,KompromiB-Ort“ die ,,Werkstatt®.
So ist zum Beispiel Schule als Werkstatt ein Gegenmodell zu Schule als Fab-
rik, zu Schule als Gefangnis oder gar zu Schule als Paradies. Die Lebensre-
formbewegungen der Jahrhundertwende machten die Werkstatt in kulturkriti-
scher Absicht zudem zu jenem Ort, an dem experimentiert und Neues hervor-
gebracht werden kann. Schule als Werkstatt riickt damit in die Ndhe von
Schule als Labor. Das bekannteste seiner Art ist die 1974 erdffnete Labor-
schule Bielefeld, ein groB3 angelegtes padagogisches Experiment, ein padago-
gischer Grofiraum, der gleichzeitig zeigt, wie sich pidagogische Raumimagi-
nationen und ihre Inszenierungen iiberlagern konnen. In dieser Schule werden
mehrere paddagogische Raumvorstellungen gleichzeitig inszeniert: Werkstatt,
Labor, Dorf, Landschaft und in der Wahrnehmung von Kritikern moglicher-
weise auch Fabrik oder Gefiangnis. Denn es wurden zwar in ,,den endsechziger
Jahren ... alte Gehduse aufgebrochen und alle Winde als ,,Symbol von fal-
scher Erziehung, von Trennung, von Hierarchie und unaufgeklartem, unpoliti-
schen Fiirsichseinwollen abgeschafft.”” Aber die Emanzipation von Schutz
und Intimitét hatte ihre Schattenseiten: stindige Kontrollier- und Beobachtbar-
keit sowie diffuse, jederzeit liberschreitbare Grenzen auf einem quasi anony-
men Territorium.

Als Zwischenresiimee ldsst sich an dieser Stelle festhalten: Mit all diesen
pidagogischen Utopien und Heterotopien werden Wirkungserwartungen ver-
kniipft, und zwar indem man sie als inszenierte Rdume des Auflen mit dem
Raum des Innen in eine enge Verkettung zu bringen versucht. Die Exklusivitét
realer pddagogischer Orte, ihre Abgrenzung gegen die Welt des Auflen, die
Symbolik des physikalischen Raums sowie die facettenreichen pidagogischen
Utopien werden in enge Verbindung mit dem Innenraum gebracht und kdénnen
sich vielfaltig tiberlagern. Distanzierung und Abgrenzung sind hiufig nicht
moglich, in vielen Fillen sogar gar nicht erlaubt. Als Resultat erhofft man

25 Vgl. J. Oelkers: Erziehungsstaat und padagogischer Raum, S. 638.

26 J. Bilstein: ,,Jenseitslandschaften im paddagogischen Diesseits”, in: G. Becker,
Réaume bilden, S. 45 f.

27 Hartmut von Hentig: ,,Die Gebdude der Bielefelder Laborschule®, in: G. Becker,
Réaume bilden, S. 147.
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sich, dass sich die Ordnung des Auflenraums im Raum des Innen wiederholen
wird. Nicht zufillig charakterisiert Reinhart Koselleck das Spezifische des
deutschen Bildungsbegriffs als eine Engfiihrung von Auflen- und Innenraum:
,»Es kennzeichnet ... den deutschen Bildungsbegriff, dass er die kulturellen
Gemeinschaftsleistungen, auf die er sich natiirlich auch bezieht, zuriickbindet
in eine personliche Binnenreflexion, ohne die eine gesellschaftliche Kultur
nicht zu haben sei.“**

3. Klassenzimmer als pidagogischer Raum

Ich werde nun einen Schritt weiter gehen und danach fragen, ob sich padago-
gische Raumvorstellungen sowie ihre mogliche Wirkung in Bildern empirisch
beobachten lassen. Dabei konzentriere ich mich auf das Klassenzimmer als
padagogischen Raum.

Im Rahmen einer von mir durchgefiihrten Lehrveranstaltung im Sommer-
semester 2002 wurden Schiilerinnen und Schiiler einer dritten Kdlner Grund-
schulklasse von einer Studentin aufgefordert, ein ideales Klassenzimmer, ei-
nen idealen Lernort zu malen.”” Die Resultate méchte ich exemplarisch durch
zwei Zeichnungen vorstellen, die jeweils eine Motivgruppe reprisentieren. Sie
spiegeln riumliche Uberlagerungen, die sich zwischen den Polen Disziplinie-
rung und Durchbrechen der Ordnung bzw. freier Entfaltung bewegen. Ich
werde diese Zeichnungen in einem sontrastiven ikonologischen Vergleich in
zwei Bilderfolgen mit den rdumlichen paddagogischen Leitimaginationen Him-
mel, Holle, Gefingnis und Paradies sowie eigenen Fotografien in Beziehung
setzen. Die Fotografien entstammen einem Projekt {iber ,,Kulturelles Gedécht-
nis und Schul-Rdume*, an dem ich gegenwdrtig arbeite. Trotz differenter
Bildgenres, zeitlicher Distanz und unterschiedlicher Perspektiven wird sich
bei ihrem Vergleich — wenn auch mit nicht immer gleich hoher Intensitit —
zeigen, dass deren Motive immer wieder wechselseitig als Bilder hinter den
Bildern hervorscheinen.

In meiner ersten Bilderfolge (Abb. 1-3) geht es um padagogische Diszipli-
nierung und die Raummetaphern Himmel, Holle und Gefangnis. Am Anfang
steht eine Darstellung der religiosen Utopie vom breiten und schmalen Weg
aus dem Jahre 1866 (Abb. 1). Links unten markiert ein einladend gestaltetes
Tor den Anfang des breiten Weges, der, vorbei an irdischen Vergniigungsstit-
ten, in groBziigiger Kurvenfiihrung in die Holle fiihrt. Links unten im Bild be-
ginnt durch ein kaum sichtbares Tor, auf das eine Figur in Predigerhaltung
hindeutet, der schmale Weg. Er flihrt nach einem miithsamen Aufstieg in den
Himmel. Zwischen beiden Wegen gibt es im oberen Drittel des Bildes die

28 Reinhart Koselleck: ,,Einleitung — Zur anthropologischen und semantischen
Struktur der Bildung®, in: ders. (Hg.), Bildungsbiirgertum im 19. Jahrhundert,
Teil II: Bildungsgiiter und Bildungswissen. Stuttgart 1990, S. 15.

29 Ich danke Nele Mareike Becker, dass sie mir die Schiilerzeichnungen zur weite-
ren wissenschaftlichen Verwendung iiberlassen hat.
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Maoglichkeit, den einmal eingeschlagenen Weg (zur Holle oder zum Himmel)
durch eine Querverbindung wieder zu verlassen. In der Mitte des oberen Bild-
randes befindet sich das Auge Gottes, das alles sieht und dem nichts verbor-
gen bleibt. Diese Zwei-Wege-Lehre ist eine piddagogische Utopie pietistischer
Erziehung. An Versuchen, diese und auch andere dem Pietismus verpflichtete
Utopien in pidagogische Heterotopien umzusetzen, hat es nicht gemangelt.*
Ihnen allen ist das Ziel gemeinsam, Beobachtung von aufien in Selbstbeobach-
tung zu tberfilhren und diese beiden Formen der Beobachtung wiederum
durch die Allgegenwart des Auge Gottes auf Dauer zu stellen und zu stabili-
sieren.

Die zweite Abbildung (Abb. 2) ist eine Schiilerzeichnung. Sie zeigt Schule
als geschlossenen Raum. Uber lange, endlos erscheinende Treppenaufgiinge,
die durch kurze quer laufende Linien angedeutet sind, gelangen die Schiilerin-
nen und Schiiler nacheinander, wie Glieder einer Kette aufgereiht, in das Ge-
biude. Diese Schule erinnert an die von Foulcault in ,,Uberwachen und Stra-
fen* beschriebenen Gefingnisse, ja zum Teil sogar an das von ihm als Idealty-
pus einer totalen Institution beschriebene Panopticum von Jeremy Bentham.*'
Ganz dhnlich wie bei der religidsen Darstellung vom breiten und schmalen
Weg wird der Mensch beobachtet, ohne dass er seinen Beobachter sehen
kann, um so Kontrolle und Disziplinierung auf Dauer zu stellen: Alle Rdume
sind ausgeleuchtet, unter der Decke befindet sich eine Kamera, die, als Aqui-
valent des Auge Gottes, an stindige Beobachtung denken ldsst. Die einzige
Gestalt, die genauer ausgearbeitet ist, steht auf einem hohen Podest in Predi-
gerhaltung und dies ist — wie bereits am Beispiel von Abb. 1 gezeigt werden
konnte — ebenfalls ein Element religiéser Ikonografie. AuBerhalb der Schule,
am linken Bildrand, befindet sich ein Spielplatz mit Schaukeln inmitten von
Bédumen, der vermutlich als Gegenwelt hinzugefiigt wurde und der die Abge-
schlossenheit des Schulraums verstirkt. Insgesamt strahlt aus dem Bild die
Atmosphire eines geschlossenen Machtgefiiges, das Angst, Beklommenheit
und Hoffnungslosigkeit ausdriickt.

Kontrastiert man beide Bilder mit dem im Herbst 2002 in einem Tiibinger
Gymnasium aufgenommenen Foto eines Schulflurs (Abb. 3), dann wiederholt

30 Dazu vgl. z. B. Ulrich Herrmann/Karin Priem: Konfession als Lebenskonflikt.
Studien zum wiirttembergischen Pietismus im 19. Jahrhundert und die Familien-
tragddie des Johannes Benedikt Stanger, Weinheim, Miinchen 2001; Juliane Ja-
cobi-Dittrich: Pietismus und Pddagogik im Konstitutionsprozef der biirgerlichen
Gesellschaft. Historisch-systematische Untersuchung der Pdadagogik August Her-
mann Franckes (1663-1727), Diss. phil., Bielefeld 1976; Dies.: ,,Das erste Wai-
senalbum des Halleschen Waisenhauses (1695-1749)%, in: Jahrbuch fiir His-
torische Bildungsforschung, Bd. 6, Bad Heilbrunn 2000, S. 7-25; Peter Menck:
Die Erziehung der Jugend zur Ehre Gottes und zum Nutzen des Nichsten, Tii-
bingen 2001, zugl.: Bonn, Diss. 1966; Karin Priem: Die Geschichte der evange-
lischen Korrektionsinstitution Rettungshaus in Wiirttemberg (1820-1918). Zur
Sozialdisziplinierung verwahrloster Kinder, K6ln, Weimar, Wien 1994.

31 Michel Foucault: Uberwachen und Strafen. Die Geburt des Gefiingnisses, Frank-
furt/Main 1977, S. 256 ff.
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sich ein wichtiger Aspekt dieses offenbar unausweichlichen Ordnungsmusters,
das jede Abweichung markiert und welches hier fotografisch unbeabsichtigt
reproduziert wurde.

Die zweite Bilderfolge (Abb. 4-6) widmet sich dem Gesichtspunkt des
Durchbrechens schulischer Ordnung, der im paddagogischen Diskurs héufig
mit freier Entfaltung assoziiert wird. Am Beginn steht die Abbildung eines Pa-
radiesgartens (Abb. 4), wie er von einem unbekannten Kiinstler Anfang des
15. Jahrhunderts zur Darstellung gebracht wurde. Deutlich wird hier, dass
selbst das Paradies von Mauern umgeben ist. Dies ist ein erster Hinweis auf
die Mechanismen verdeckter Disziplinierung in einem Moratorium, die Jiirgen
Oelkers — wie bereits erwihnt — auch in Bezug auf Frobels Kindergarten zur
Sprache gebracht hat. Das Paradies, das hier zu sehen ist, zeigt zudem Natur
im Zustand der Kultur, genauer im Zustand héfischer Kultur und entsprechen-
der weiblicher Tugenden. Die Kunstgeschichte riihmt zudem die Vielfalt der
Pflanzenwelt, die auf diesem Bild zu erkennen ist. Der Hinweis auf dafiir er-
forderliche gértnerische Tugenden hat eine starke erzieherische Komponente:
Der Variantenreichtum der Natur kann sich nur dann richtig entfalten, wenn
ihr planloser, wuchernder Zustand einem Ideal unterworfen, wenn ordnend
eingegriffen und gelenkt wird.

Bei der zweiten Abbildung dieser Folge handelt es sich wieder um eine
Schiilerzeichnung (Abb. 5). Sie zeigt ein Klassenzimmer in der Art eines kul-
tivierten tropischen, sogar mauerlosen Gartens, in dem es, wie rechts im Bild
zu sehen ist, als Zeichen des Fortschritts einen Kiihlschrank gibt. Durch be-
queme Sofas wird eine Art paradiesische Uppigkeit erzeugt, die allerdings
durch die strenge, iiberschaubare Anordnung des Mobiliars Riickschliisse auf
planende Eingriffe nahe legt. Die Abbildung erinnert so eher an eine luxurids
ausgestattete, sorgsam gepflegte Hotelhalle, an eine Oase der Ruhe an einem
Urlaubsort als an ein Klassenzimmer. Entsprechend lassen sich auf dem Bild
nur wenige Elemente von Schule identifizieren: Auf zwei der insgesamt sechs
Tische befinden sich ordentlich drapierte Schreibgerite und im oberen Bildteil
lassen sich die Umrisse einer Tafel erkennen.

Das letzte Bild dieser Reihe (Abb. 6) ist ebenfalls ein Foto, das im Herbst
2002 in einem Tiibinger Gymnasium aufgenommen wurde. Es zeigt den Ver-
such, rund um einen Computerarbeitsplatz durch tropische Nadelbdume, Blu-
men und Wandschmuck, der an eine Oase erinnert, ein artifizielles Paradies zu
schaffen.

4. Schlussfolgerungen

Die Kinderzeichnungen meiner beiden Bilderfolgen (Abb. 2 u. 5) sind Resul-
tate einer Aufforderung an Schiilerinnen und Schiiler, ihre Idealvorstellung ei-
nes Klassenraums zu Papier zu bringen. Sie zeigen insofern unwirkliche Klas-
senrdume und sind damit gleichzeitig Ausdruck einer kindlichen Utopie vom
piadagogischen Raum. In diese Zeichnungen hinein wirken aber auch, mit
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Foucault gesprochen, ,,andere Raume*, kulturelle Uberlieferungen (vgl. Abb.
1 u. 4), die die kindliche Utopie unterlaufen bzw. dahinter aufscheinen. Diese
Zeichnungen sind damit auch Indiz einer engen Verbindung zwischen Raum
des AuBlen und Raum des Innen, der die Erzogenen, und dazu gehdre auch ich
als Fotografin (vgl. Abb. 3 u. 6), stindig unterliegen. Nicht nur die Kinder, so
scheint es, driicken Emotionen des Innenraums in der Bildersprache aus. Of-
fenkundig wird in beiden Fillen zudem, dass, ganz im Sinne der Theorie vom
kollektiven Gedidchtnis, die Absichten der Sozialisationsinstanzen friitherer
Generationen, die auch in einer bestimmten materiellen Anordnung von Schu-
le Gestalt angenommen haben, weiter fortwirken, wenngleich dies manchmal
in maskierter Form geschieht. Die Schiilerinnen und Schiiler zeichneten nicht
nur den Klassenraum, den sie sich wiinschen, ich selbst fotografierte nicht nur
den objektiv vorfindbaren Klassenraum, sondern auch den, der als Heterotopie
und pidagogische Utopie sowie als materialisiertes Zeugnis der Absichten
fritherer Generationen schon erfahren und offensichtlich adaptiert wurde. Dies
werte ich als ein Zeichen dafiir, dass nicht nur die ,,mnemische Energie“32 von
Schule, sondern auch der aus Utopien und Heterotopien bestehende AuBen-
raum von Schule insgesamt den Innenraum so stark erfassen kann, dass die
Akteure sich seiner tragenden Elemente in einem Gegenentwurf nicht entzie-
hen konnen. Und manchmal, dies hat vor allem die erste Schiilerzeichnung
(Abb. 2) deutlich gemacht, tauchen die im AuBenraum und der kulturellen
Tradition von Schule eingeschriebenen Ordnungselemente sogar in gesteiger-
ter Form auf. Daraus kann man schlieBen: Gegenlaufige kindliche Utopien des
Schulraums sind nicht die Regel. Wenn sie aber auftauchen, dann iiberlagern
die damit verbundenen, anderen Raumvorstellungen den relativ beherrschba-
ren, planbaren, auf Einheit und nicht Vielfalt angelegten Ort der Sozialisation,
wie er zum Beispiel literarisch in dem Zitat aus Hermann Hesses ,,Unterm
Rad* in extremer Form zum Ausdruck gekommen ist. Pidagogisches Denken
und schulische Sozialisation basieren also, wie gezeigt werden konnte, stark
auf rdumlichen Vorstellungen und die Dimensionen des Auflenraums, die
wirklich existierende und die utopische, stehen mit dem Raum des Innen in
engem Zusammenhang.

Zweifelsohne werden mit padagogischen Utopien und Heterotopien Ord-
nungsabsichten verbunden. Die Ordnungsabsichten der Utopien manifestieren
sich auf Ebene des piddagogischen Diskurses, diejenigen der Heterotopien be-
ziehen sich auf pddagogische Praxis und suggerieren jeweils Steuerbarkeit.
Wie es sich mit diesen programmatischen Absichten und den damit verbunde-
nen Wirkungen tatsachlich verhilt, bleibt offen. Pierre Bourdieu definiert den
von ihm maBgeblich gepriagten Begriff des ,,sozialen Raums* als ,,Ensemble
objektiver Krifteverhiltnisse®, dem die relational positionierten und in Vertei-
lungskampfe verstrickten Akteure zwar einerseits unterworfen sind, das sie

32 Der Begriff ,,mnemische Energie” wurde von Aby Warburg geprigt. Vgl. Jan
Assmann: , Kollektives Geddchtnis und kulturelle Identitit®, in: Jan Assmann/
Tonio Hoélscher (Hg.), Kultur und Gedachtnis, Frankfurt/Main 1988, S. 12.
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aber gleichzeitig handelnd immer wieder selbst herstellen und strukturie-
ren. Eindeutigkeit und Kalkulierbarkeit werden dadurch eingeschrénkt. Dieser
praxeologische Blick mit erweiterter Perspektive auf die Handlungen und
Deutungen der Akteure wird hier im Hinblick auf darin enthaltene Storfakto-
ren und Ambivalenzen weiter fort geschrieben. Geschuldet sind diese dem
hier (mit Theoremen von Foucault und Halbwachs) beschriebenen gleichzeiti-
gen Zusammentreffen heterogener Raume.

Deutlicher als der schriftsprachlich fixierte paddagogische Diskurs zeigen
Bilderfolgen zahlreiche sich iiberlagernde und konkurrierende Raumimagina-
tionen im spannungsreichen Miteinander — und dies sogar in der Regel schon
innerhalb einer Abbildung. Das pddagogische Gefangnis erwies sich auf der
Schiilerzeichnung (Abb. 2) als eine sdkularreligiose Umsetzung der pietisti-
schen Lehre vom breiten und schmalen Weg (Abb. 1), die dem stindig wa-
chenden Auge Gottes bzw., stellvertretend dafiir, einer Kamera untersteht. Als
Kontrapunkt zu der damit implizierten stdndigen Beobachtbarkeit wird auf der
gleichen Zeichnung eine Gegenwelt etabliert, in der grofBziigige Bewegung
moglich ist, aber eben doch nur paddagogisch dosiert, arrangiert und kontrol-
liert auf einem fiir Kinder geschaffenen Spielplatz. Auch die Vorstellung von
Schule als Paradies unterliegt auf der Schiilerzeichnung (Abb. 5) religiésen
Uberlieferungen und kulturellen Ordnungsmustern (vgl. Abb. 4). Dabei wer-
den zeichnerisch (selbst-) kontrollierende Perspektiven von oben nach unten
als auch von der Bildmitte hin zum Bildrand eingenommen. Insofern wird hier
auch nicht ein Dickicht wuchernder Pflanzen dargestellt, sondern eine von
Wildwuchs gelduterte, Kontrollierbarkeit ausstrahlende Oase, die, trotz feh-
lender duBerer Umgrenzung, die Vorstellung aufkommen lisst, als sei sie
kiinstlich angelegt. Diese und andere gleichermallen positiv wie negativ be-
setzten und ineinandergefiigten rdumlichen Szenarien und Ensembles, die
nicht nur auf der Ebene historischer Akteurinnen und Akteure, sonder auch als
Bestandteile des kulturellen Gedéchtnisses, als Metaphern piddagogischer Dis-
kurse, als piddagogische Utopien und Heterotopien manifest werden, reprisen-
tieren moglicherweise genau jenes undurchdringliche Dickicht®, das nicht —
wie Ellen Key es im Hinblick auf Schulreform fiir moglich hielt — mit einer
Sintflut weggespiilt werden kann, sondern das es in mithsamer wissenschaftli-
cher Kleinarbeit weiter systematisch zu analysieren gilt.

33 Offenbar sind allein die Raumimaginationen des padagogischen und erziehungs-
wissenschaftlichen Diskurses fast so zahlreich wie die Summe der daran beteilig-
ten Disputanten, vgl. dazu W. Herzog: Zeitgemile Erziehung, S. 13-103.
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Roland Lippuner/Julia Lossau

IN DER RAUMFALLE. EINE KRITIK DES SPATIAL TURN IN
DEN SOZIALWISSENSCHAFTEN

1. Einleitung

In der Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Phianomenen der Spét- oder
Postmoderne verbreitet sich in jiingerer Zeit die Ansicht, aktuelle Problemla-
gen seien vorwiegend rdumlicher Art. Die einer unbestreitbaren Globalisie-
rung innewohnende ,,Intensivierung weltweiter sozialer Beziehungen* werfe
unweigerlich Fragen nach der Neu-Konfiguration des Verhiltnisses von Ge-
sellschaft und Raum auf.' Daher miisse die sozialtheoretische Betrach-
tungsweise den rdumlichen Kategorien (wieder) einen grofleren Stellenwert
beimessen und vom Vorrang der Zeitdimension auf einen stirker raumzen-
trierten Fokus umstellen. Wo noch vor kurzem tiber das ,,Verschwinden des
Raums* rdsoniert wurde, herrscht nun offenbar Erleichterung iiber die ,,Wie-
derkehr des Raums“.? Dieser weithin ausgerufene spatial turn der Sozial- und
Geisteswissenschaften begriinde sich im Bedarf neuer Begriffe fiir die Be-
schreibung einer neuen Ordnung der Welt, die im Zuge der Globalisierung vor
aller Augen entstehe.

Die Rede von einem spatial turn ist in doppelter Hinsicht kurzsichtig. Ers-
tens ist sie theoretisch kurzsichtig — suggeriert sie doch, dass rdumliche Ka-
tegorien zuvor keinen oder nur einen geringen Stellenwert in der sozialwissen-
schaftlichen Beobachtung und Beschreibung von Gesellschaft hatten. Eine
solche Auffassung mag dem ,soziologischen Tunnelblick” derjenigen ge-
schuldet sein, die neuerdings bemerken, ,,dass Raum wieder als Problem
wahrgenommen wird.“> Dem ist zum einen entgegen zu halten, dass die rium-
liche Dimension sozialer Wirklichkeit auch innerhalb der Sozialwissenschaf-
ten (jenseits der disziplindren Grenzen der Soziologie — etwa in der Geogra-
phie oder der Ethnologie) seit langem problematisiert wird. In diesen Zweigen
sozial- und kulturwissenschaftlicher Forschung fristet der Raum auch als theo-

retisch reflektierter Terminus keineswegs ,,ein kiimmerliches Dasein®.* Zum

—

Anthony Giddens: Konsequenzen der Moderne, Frankfurt/Main 1995, S. 85.

2 Siehe etwa Rudolf Maresch/Niels Weber: , Permanenzen des Raums®, in: dies.
(Hg.), Raum — Wissen — Macht, Frankfurt/Main 2002, S. 7-30.

Martina Low: Raumsoziologie, Franfurt/Main 2001, S. 11.

R. Maresch/N. Weber: Permanenzen des Raums, S. 12.
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anderen muss hervorgehoben werden, dass auch die scheinbar ,,raumvergesse-
nen“ Sozialwissenschaften unter der Hand immer schon rdumliche Kategorien
verwendeten und — ohne darauf ein spezielles Augenmerk zu richten — raumli-
che Ordnungsschemata in Anschlag brachten. Prignante Beispiele dafiir sind
rdumliche Definitionen von Gesellschaften und Kulturen, welche in der Regel
bis heute als territorial oder regional begrenzte Einheiten gedacht werden, ,,s0
dass Brasilien eine andere Gesellschaft ist als Thailand, die USA eine andere
als die Russlands, aber dann wohl auch Uruguay eine andere als Paraguay.*®

Zweitens ist die Rede von einem spatial turn politisch kurzsichtig. Ohne
damit eine ebenso kurzsichtige Tabuisierung des Raumbegriffs aufrecht erhal-
ten zu wollen, soll im Folgenden gezeigt werden, dass auch in der ,,neuen‘
raumzentrierten Sicht soziale Konstrukte als dinghaft gegebene Objekte er-
scheinen. Auch die aktuelle Diskussion von Raumfragen neigt dazu, Gesell-
schaft mit Physischem (Raum) zu verkniipfen und dabei Produkte sozialer
Praktiken in scheinbar natiirliche ,,geographische Gegebenheiten* zu verwan-
deln. Sie kann so zumindest eine Grundlage dafiir schaffen, soziale Konstella-
tionen (erneut) als ,,geopolitische Gegebenheiten™ (z.B. Deutschlands Mittel-
lage) auszuweisen. Kontingente soziale Wirklichkeit wird dabei der gesell-
schaftlichen Verfligbarkeit enthoben und ihres politischen Gehalts letztlich
entledigt.

Vor diesem Hintergrund untersucht unser Beitrag konzeptionelle Schwie-
rigkeiten der sozialtheoretischen Verwendung von Raumbegriffen sowie die
damit verbundenen Fallstricke der Verrdumlichung des Sozialen. Zu diesem
Zweck wird im zweiten Abschnitt zunichst die vermeintliche Renaissance des
Raums diskutiert. Das diesbeziiglich hervorzuhebende Theorieproblem betrifft
die analytische Trennung zwischen geographischem Raum (Physis) und sozia-
lem Raum (Gesellschaft) — eine Unterscheidung also, die aufrecht- und auszu-
halten der sozialwissenschaftlichen Theorie keine groBeren Schwierigkeiten
bereiten sollte. Bei genauerer Betrachtung zeigt sich aber, dass auch arrivierte
Vertreterinnen und Vertreter sozialwissenschaftlicher Theoriebildung dazu
tendieren, die beiden (Be-)Reiche zu vereinen und soziale Beziehungen in
raumliche Strukturen zu iibersetzen. Das soll im dritten Abschnitt anhand ein-
schldgiger Arbeiten von Pierre Bourdieu nachvollzogen werden. Im Anschluss
daran wird im vierten Abschnitt eine Rekonstruktion der Produktion des (so-
zialen) Raums entworfen, welche die politische Wirkungsmacht von Raum-
konstruktionen sichtbar macht, anstatt sie in vermeintlich unumstdflich Da-
Seiendes zu verwandeln. Um einen Weg aus der sozialwissenschaftlichen
».Raumfalle aufzuzeigen, werden Moglichkeiten skizziert, die Konstruktion
von Raum (auch die wissenschaftliche) als eine politisch machtvolle Praxis zu
entlarven. Ansatzpunkte hierzu finden sich etwa im Postkolonialismus oder in
der Systemtheorie. Beide Perspektiven lehnen essentialistische Konzeptionen
ab und fassen Rdume als Basiskategorien der Bezeichnung oder als Ordnungs-

5 Niklas Luhmann: Die Gesellschaft der Gesellschaft, Bd. 1, Frankfurt/Main 1997,
S. 25.
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beschreibungen, mittels derer die Vielfalt moglicher Wirklichkeiten auf die
eine, vermeintlich natiirliche Wirklichkeit reduziert wird.

2. Die Raumfalle des spatial turn

Kulturelle Praktiken erscheinen heute, bei uns ebenso wie anderswo, in eine
,.Dialektik des Globalen und Lokalen* verstrickt.® So will es zumindest das
Gros der Autorinnen und Autoren, die sich mit der Frage befassen, ,,in wel-
cher Gesellschaft wir eigentlich leben“.” Auch wenn die verschiedenen Ge-
genwartsdiagnosen die faktische Verdnderung sozialer Beziehungen unter
globalisierten Lebensbedingungen ganz unterschiedlich bewerten, tendieren
sie doch insgesamt dazu, in der verdnderten rdaumlichen Dimension der Spit-
oder Postmoderne eine besondere Herausforderung zu sehen. Die wirtschaftli-
che, politische und kulturelle Dynamik der Gegenwart, so wird argumentiert,
verdndere die gewohnten raumlichen Strukturierungen, und noch das schein-
bare Verschwinden des Raums durch das Zusammenwachsen der Welt zum
,QGlobalen Dorf* erfordere dessen Thematisierung. So wurde nach dem lingu-
istic, dem discursive und dem cultural turn der geographical bzw. spatial turn
aus der Taufe gehoben.® Dieses jiingste Mitglied der grofen Familie sozial-
wissenschaftlicher Wenden markiert seinen angelsdchsischen Patinnen und
Paten zufolge das Ende der Vorherrschaft der Kategorie ,,Zeit” iiber die Kate-
gorie ,,Raum“.9

Auch in den deutschsprachigen Sozialwissenschaften sind mehr und mehr
Arbeiten zu finden, die sich explizit mit den rdumlichen Dimensionen gesell-
schaftlicher Prozesse auseinandersetzen.'® Dies ist insofern bemerkenswert,

6 Vgl. Benno Werlen: Sozial